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Vorwort

Das Buch will in das fachspezifische Planungsdenken bei der Vorbereitung von Politikun-
terricht einfiihren. Es zeigt Moglichkeiten auf, den Implikationszusammenhang von
politikdidaktischen Perspektiven, Zielen, Methoden, Bedingungen, Medien und Inhalten
zudurchleuchten, zustrukturieren und in einem konkreten Plan abzuarbeiten. Da Planung
niemals linear und subjektunabhingig erfolgt, sondern ein Prozess ist, in dem immer mehr
Deutungsschichten mit den vorhandenen Kompetenzen aufgebaut werden, ist es nicht
moglich eine , kopierfihige“ Anleitung zu schreiben. Wir geben keine ,Rezepte®, sondern
Anregungen fiir die eigene Praxis. Die aufgezeigten Planungsiiberlegungen und -entschei-
dungen sollen bei der Entwicklung eigener Unterrichts- oder Stundenentwiirfe niitzlich
sein. Der Aufbau des Buches orientiert sich bewusst an der Ausbildungspraxis in Univer-
sititen und Studienseminaren. Auf der Basis der fachdidaktischen Literatur zur Unter-
richtsplanung, eigener verdffentlichter Unterrichtsmodelle und zahlreicher ,guter und
,schlechter Pline von Berufsanfingern aus unterschiedlichen Institutionen haben wir uns
in die ,Problemzonen® der Unterrichtsplanung eingearbeitet, um diese einfiihrende
Handreichung zu entwickeln.

Das Buch setzt Grundkenntnisse der Politikdidaktik voraus und kniipft an ihnen an.
Der aktuelle Stand der Theoriebildung wird nicht referiert. Er ist selbstverstindliche
Grundlage, nicht mehr Gegenstand dieser Einfithrung. Wir wollen in das Zusammenden-
ken der Implikationen bei der Planung von Politikunterricht einfithren und dies an einem
konkreten Beispiel verdeutlichen. Dabei folgen wir Uberlegungen, die von der normativ-
empirischen Politikdidaktik erarbeitet worden sind. Die Einfiithrung bereichert nicht die
politikdidaktische Theoriebildung, erteilt keine Meisterlektionen und stellt keinen Meis-
terplan vor, sondern will durch die Reflexion der Unterrichtsvorbereitung die Planungs-
kompetenz der Politiklehrerinnen und -lehrer dauerhaft verbessern helfen.

Dieses Buch wendet sich zunichst an all jene, die freiwillig oder gezwungen einen
schriftlichen Plan fiir eine Unterrichtseinheit oder -stunde im Politikunterricht vorlegen
miissen. Der Berufsanfingerin und dem Berufsanfinger empfehlen wir die Lektiire des
ranzen Buches; der erfahrene Lehrer wird sich jene Kapitel heraussuchen, die er im Prozess
der Professionalisierung noch nicht hinreichend wahrgenommen hat und daher vertiefen
mochte. Der Fachleiter schliellich, der einen schriftlichen Plan zu beurteilen hat, kann mit
Hilfe dieses Buches seine Anforderungen und Kriterien iiberpriifen.

Die drei Teile konnen in Einzellektiire oder Kleingruppenarbeit durchgearbeitet
werden. Eine Gesprichspartnerin oder ein Gesprichspartner ist in der Vorbereitungstitig-
keit bei der geistigen Aneignung und kritischen Auseinandersetzung mit dem Text immer
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hilfreich. Hinweise und Ubersichten sollen das Lernen erleichtern. Kerstin Pohl und Ursula
Buch haben das Buch vor der Drucklegung durchgesehen und zahlreiche Hinweise
gegeben. Thnen gilt unser Dank. Mége das Buch die fachdidaktische Phantasie vieler
Politiklehrerinnen und -lehrer anregen, ihre planerische Kreativitit freilegen und so ihren
Schiilerinnen und Schiilern zu einem guten Politikunterricht verhelfen.

Magdeburg/Karlsruhe, November 2001
Gotthard Breit/Georg Weifieno
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Von der politikdidaktischen Theorie zu einem schriftlichen Plan fiir eine Unterrichtsein-
heitist es weit. Insbesondere Berufsanfingerinnen und -anfinger verirren sich auf dem Weg
dahin oder finden erst gar nicht den Einstieg. Wir wollen zeigen, wie man sich bei der
Planung verschiedene Wege zu einer Einheit bzw. einer Stunde erschlieffen und sich dann
begriindet fiir einen entscheiden kann. Niemand kann der Politiklehrerin bzw. dem
Politiklehrer die Planungsentscheidungen und deren Ausgestaltung abnehmen. Kein neuer
Pseudo-)Leitfaden mit Vorlagen aus dem grauen Markt der ,,Meisterlehren, aber auch
<eine vier oder fiinf vorgefertigten Lernwege kénnen sie/ihn von eigenstindigen Denkleis-
ungen befreien. Und das ist auch gut so. Wer sich als Politiklehrerin oder -lehrer von
Vordenkern abhingig macht, wird seine Schiilerinnen und Schiiler nicht zum selbststin-
ligen politischen ,Sehen, Beurteilen, Handeln® befihigen kénnen.

Viele Lehrerinnen und Lehrer erinnern sich ungern an ihre Praktika wihrend ihrer
studienzeitund an ihr Referendariat. Als besondersbelastendsahen sie die Aufgabe an, eine
Interrichtsstunde oder eine Unterrichtseinheit schriftlich zu planen. Dabei gibt die
chriftliche Darstellung ,,nur“ das Ergebnis des Planungsprozesses wieder, nicht aber die
nehrfachen gedanklichen Durchginge, die den Planungsprozess ausmachen. Zwei Fach-
eiter fiir Politik beschreiben die Schwierigkeiten und den Nutzen der Unterrichtsplanung

us der Sicht von Ausbildern folgendermaflen:

Fachleiter C:

ch kann aber nie eine Einzelstunde planen, ich kann sie nie konzipieren, ohne dass ich auch
lie Reihe im Kopf habe, dasist jaimmer sehr interdependent. Ich wiirde auch nicht so bei der
Interrichtsstunde anfangen. Die didaktischen Kriterien sind ja doch, sage ich einmal, injedem
{opf eines jeden Lehrers, auch wenn sie chaotisch sind. Ich denke, dassich dortansetze, wo
ler Kopf des Referendars gerade steht, das kann bei Zielsetzungen sein, dass der Referendar
agt, ich méchte gern dieses oder jenes erreichen, zielm&Big. Es kann aber auch bei einer
lethode sein, dass der Referendar sagt, also mir schwebt vor, dass die Schiler rauskommen
us ihrer passiven Haltung, das schwebt mir einfach diffus vor. Ich frage dann weiter, was
6nnte man machen, um zu sinnvollen methodischen Entscheidungen zu kommen und wie
iissten die wiederum umgesetzt werden. Ich halte es fir wichtig, dass dann auch grundséatz-
che theoretische Uberlegungen tber Unterricht an bestimmten Stellen greifen, das kann wie-
erum das Methodische sein, das kann das Mediale sein, da kann das Didaktische im engeren
inne gemeint sein.
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Fachleiter D:

Ich zeige ihnen den Unterricht eines Routiniers, d.h. also ich zeige ihnen den Unterricht
aufgrund einer minimalen schriftichen Unterrichtsvorbereitung, ich zeige ihnen auch meine
Alltagsunterrichtsvorbereitung, ich erlédutere ihnen auch meine Durchfiihrung und ihnen wird
dabei schon klar werden, dass das der Unterricht eines Routiniers ist, aber ich bemerke, dass
das nichts Abschreckendes hat. Wenn ich ihnen klar machen kann, wie sie durch tbergenaue
Vorbereitung, schriftliche und mindliche Vorbereitung, die der Routinier gar nicht mehr so
macht, durch tibergenaue Vorbereitung einmal zu dhnlichen Erfolgen kommen kénnen und
dass sie dann aufdie ganzen Vorbereitungsiberlegungen, Bedingungsanalyse, Sachanalyse,
didaktische Analyse, Teilentscheidungen uber Medien und Methoden und Einstiege und tber
Impulsformulierungen, dass sie dann auf solche Kleinarbeit eines Tages souveran verzichten
kénnen und ihnen das in den Kopf kommt, wenn sie in der Situation sind. Dann werden sie mir
das auch so abnehmen. Ich versuche ihnen auch immer klar zu machen, dass eine sehr
ausfuhrliche Vorbereitung notwendig ist, um sich davon eines Tages souveran, unabhangig
zu machen.

Die Fachleiter weisen darauf hin, dass das Planungsdenken und -handeln zunichst
»chaotisch® verliuft, dass an unterschiedlichen Planungselementen angesetzt wird, dass der
Lehreroderdie Lehrerin aber ,durch iibergenaue Vorbereitungzu Erfolgen kommen kann“
und dass ,eine sehr ausfithrliche Vorbereitung notwendig ist, um sich eines Tages un-
abhingig zu machen®. In der Politikdidaktik wird dies als zirkulires Denken bei der Unter-
richtsplanung bezeichnet (Gagel 1983, 241 f.; Ackermann u.a. 1994, 45 ff.). Die Ent-
scheidungen tiber politikdidaktische Perspektive, Ziele, Inhalte, Methoden und Medienim
Zusammenhang mit den gegebenen Unterrichtsbedingungen kénnen von iiberall her
begonnen werden. Im Alltag gehen Lehrerinnen und Lehrer zumeist von geeigneten
Medien aus, die ihnen zur Verfiigung stehen. Hat man bei der Planung eine Entscheidung
zu Ende gedacht, so muss man die bereits getroffenen Entscheidungen daraufthin priifen,
ob sie zusammen mit der neuen ein in sich stimmiges Gesamtgefiige bilden. Die Entschei-
dungen miissen solangeimmer wiederaufs Neue durchdacht werden, bis jede Planungsent-
scheidungzu allen iibrigen Entscheidungen (Inhalte, Politikdidaktische Perspektive, Ziele,
Methoden und Medien unter den gegebenen Unterrichtsbedingungen) passt. Ein Lehren-
derkann die Unterrichtsplanung erst dann beenden, wenn die Planung eine Einheit bildet.

Die griindliche und miihsame Ausarbeitung eines schriftlichen P/ansin der Ausbildung
istnotwendig, denn nur beim Schreiben lernt die angehende Lehrerin bzw. der angehende
Lehrer die Schwierigkeiten einer Planungzu reflekrieren. Wer hier Kompetenzen erwirbr,
der kann im Schulalltag ohne groflen Zeitaufwand Politikunterricht unter Einbezichung
aktueller Vorginge so planen, dass die Schiilerinnen und Schiiler zum selbststindigen

sozialen und politischen Denken und Handeln angeregt werden.
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Im Unterricht selbst sieht sich die Lehrerin oder der Lehrer in die Lage versetzt, auf
unerwartete Beitrige der Schiilerinnen und Schiiler angemessen zu reagieren. Diese
Geistesgegenwart und Situationssensibilitit erwirbt man nur durch die griindliche Vorbe-
reitung aller Planungselemente. Die Wahrnehmung von Schiilerbeitrigen gelingt Lehre-
rinnen und Lehrern dann, wenn sie in der Vorbereitung alle Elemente des Unterrichts in
ihren verschiedenen Dimensionen durchdacht und sich jeweils reflektiert fiir eine Lésung
entschieden haben. Dank dieser Vorarbeit kann man im Unterricht erkennen, in welche
Richtung, d.h. aufwelche Gegenstinde und Zielsetzungen hin eine so nicht vorhergesehene
Schiilerfrage den Unterricht lenkt. Die Lehrerin oder der Lehrer muss nun blitzschnell
dariiber entscheiden, ob die Klasse diesen — neuen, nicht geplanten — Weg einschlagen soll
oder nicht. Kompetenz und Sorgfalt bei der Unterrichtsplanung befihigen eine Lehrerin
oder einen Lehrer dazu, auf Schiilerbeitrige eingehen zu kénnen und das Unterrichtsge-
schehen auch bei iiberraschenden Wendungen in der Hand zu behalten bzw. aktiv
mitzugestalten; sie/er muss den Unterricht nicht einfach ,laufen®lassen und dem Gesche-
hen hilflos zusehen oder rigide ,,unpassende® Schiilerbeitrige unterdriicken.

Einschrinkend sei bemerkt, dass die Aneignung von Planungswissen allein noch nicht
handlungsfihig macht, dass aber ebenso allein das Handeln in der Praxis auch nicht klug
macht. Im Unterrichtist [nzerpretationskompetenzverlangt, die Wissen und Handeln durch
Reflexion zusammenbringt und zu einer Rationalititssteigerung bei der Bewiltigung von
unerwarteten Problemen fiihrt. Anders ausgedriickt: Wer sich kompetent und griindlich
vorbereitet, muss nicht befiirchten im Unterricht plétzlich am Ende zu sein, nicht mehr
weiter zu wissen und vor dem Nichts zu stehen. Diese Furcht kann angehenden Lehrerin-
nen und Lehrern den Schlaf rauben. Das Buch will diese Angst bekidmpfen helfen.

Griindliche Vorbereitung befihigt dieangehende Lehrerinoderden angehenden Lehrer
dariiber hinaus, die Planung und die im Unterricht davon abweichenden Entscheidungen
in einer Nachbesprechung offen zu legen und zu begriinden. Sie/er kann so die Freiheit als
Politiklehrerin bzw. -lehrer verteidigen und sich vor den Anspriichen selbst ernannter
Vorbilder (z.B. Fachleiter), vor der Aufweichung der Fachbegrifte, vor abbilddidaktischem
und vor unpolitischem Politikunterricht (Weifleno 1999, 211) schiiwen.

In dem Buch diskutieren wir die Planungsiiberlegungen und -entscheidungen zunichst
allgemein mit Hilfe von fiinfModulen (Teil I), um sie dann an dem Beispiel, Rentenpolitik®
konkretaufzuzeigen (Teil IT) und sie anschlieflend in einen schriftlichen Plan, so wie er von
Berufsanfingern gefordert wird, umzuformen (Teil III). Dieses Vorgehen soll den Prozess
»von der Planung zum Plan” transparent machen; die Verdeutlichung bringt zwangsliufig
Wiederholungen mit sich. Die Planungsiiberlegungen und auch der abschlieflende Plan
sind ausfiihrlich dargestellt, um dem Charakter eines Arbeitsbuches zum Selbststudium
gerecht zu werden. In der Praxis kann ein schriftlicher Plan kiirzer ausfallen.

Zunichst wird die Leserin bzw. der Leser in jene Module der Unterrichtsplanung
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eingefiihrt, die zum Aufbau dieser Kompetenzen beitragen und eine Voraussetzung fiir
sicheres Handeln und Entscheiden bilden. Die fiinf Module machen den Kern der
Planungsiiberlegungen aus. Dabei ist die Anordnung der Module unerheblich, da das
Planungsdenken nicht gestuft erfolgt; keineswegs unwichtig aber ist die intensive Ausein-
andersetzung mit allen Modulen.

Fiinf Module ‘
der Planung Gegenstands- Bedingungs-
bereich analyse
\
Methoden und
Ziele Medien
Politikdidaktische
Perspektiven

Grundsitzlich sind in den Planungsiiberlegungen alle Module abzuarbeiten und miteinan-
der zu verschrinken. In den schriftlichen Plan dagegen werden je nach Absprache im
Seminar nur einige ausgewihlte Module aufgenommen. Dieser Plan ist zwangsliufig
gegliedert, da er die vorab getroffenen Entscheidungen gebiindelt darstellt. Aber auch fiir
die Gliederung eines Planes bzw. die Abfolge der Planungselemente gibt es keine Festle-
gung, die von der Sache her zwingend geboten wire.

Absichtlich beschrinken wir uns nicht darauf, die einzelnen Module vorzustellen. Wir
haben uns zusitzlich vorgenommen, an einem Beispiel alle Planungsiiberlegungen selbst
anzustellen und zu einem schriftlichen Planzu verdichten (,Von der Planung zum Plan®).
Insofern stellen wir uns selbst den Aufgaben, die wir den angehenden Politiklehrerinnen
und -lehrern zumuten wollen. Bewusst haben wir auf kein bereits vorgefertigtes Planungs-
modell zuriickgegriffen, sondern uns— recht willkiirlich - Ende August/Anfang September
2000 fiir ein damals aktuelles Thema entschieden. Unser Ziel ist es nicht, eine besonders
pfiffige, extravagante oderausgefallene Planung zustandezu bringen, sondernwir bemiihen
uns darum, eine ,,nbrmale“ Planung durchzufiihren. Die Versicherung, dass uns dies nicht
leicht gefallen ist, vermag manche Leserin und manchen Leser mit diesem Buch verséhnen.
Bei der Beurteilung des Plans (Teil III) bitten wir die Leserin und den Leser um Nachsiche.
Vollkommenen Unterricht gibt es nicht.
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I. Fiinf politikdidaktische Module
der Unterrichtsplanung

1. Modul 1: Analyse des Gegenstandsbereichs

Oftmals kennt die Lehrerin/der Lehrer nur den Gegenstandsbereich, aus dem sie/er den
Gegenstand bzw. den Inhalt fiir den Unterrichtauswihlen muss. ,,Sozialpolitik®, ,Arbeits-
losigkeit®, ,Parteien”, ,Umweltpolitik“ — so oder dhnlich lauten die Gegenstandsbereiche,
die der Lehrende im Studium kennen gelernt hat. Aus einem Gegenstandsbereich lassen
sich in der Regel eine ganze Anzahl von Inbaltenauswihlen. Lautet der Gegenstandsbereich
z.B. Arbeitslosigkeit, dann sind u.a. folgende Gegenstinde bzw. Inhalte fiir ein Unterrichts-
vorhaben denkbar:

— Arbeitslosigkeit als politisches Problem,

— der Gang zum Arbeitsamt,

— Umgang mit Arbeitslosen,

— Konzepte zur Lésung des politischen Problems Arbeitslosigkei,

— der Streit zwischen Regierung und Opposition um das Ausmafl von Arbeitslosigkei,
— Aufbau und Aufgaben der Bundesanstalt fiir Arbeit.

Die Auflistung macht deutlich: der Unterricht zu ein- und demselben Gegenstandsbereich

kann sehr unterschiedlich ausfallen.

Der Gegenstandsbereich ist so grofS, dass er niemals in einer Unterrichtseinbeit in vollem
Umfang ,abgearbeitet“ werden kann. Daher muss die Lehrerin oder der Lebrer eine
Auswahl treffen und sich flir einen Inbalt entscheiden. Der GrofSteil des Gegenstandsbe-
reiches bleibt im Unterricht unbehandelt, muss unbehandelt bleiben.

Versuchtdie Lehrerin-oder der Lehrer, die Schiilerinnen und Schiiler umfassend iiber einen
Gegenstand zu informieren, dann reicht die Unterrichtszeit dazu nur selten aus. Den
Lernenden bleibt kaum Zeit fiir die politische Analyse und Urteilsbildung und damit fiir
das selbststindige politische Denken. Doch gerade darin liegt die Aufgabe des Politikun-

terrichts.
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1.1 ErschliefBung des Gegenstandsbereichs

Die Lehrerin bzw. der Lehrer muss also einen Gegenstand aus dem Gegenstandsbereich
auswihlen und anschliefend in einen Unterrichtsinhalt umdenken. Die Bewiltigung
dieser Aufgabe setzt voraus, dass sie/er den Gegenstandsbereich kennt oder zumindest
dariiber einen Uberblick besitzt. Im Rahmen der Unterrichtsplanung muss sie/er sich also
in den Gegenstandsbereich einarbeiten.

Die Einarbeitung gestaltet sich zeitaufwindig und erscheint daher in der Realitit des
Unterrichtsalltags nicht machbar. Auf den ersten Blick muss dieser Behauptung zuge-
stimmt werden. Lehrerinnen und Lehrer sind mit Korrektur- und anderen Aufgaben
tiberhduftundfindenkaum Zeitfiirdienotwendigste Unterrichtsvorbereitung. Sichfiirein
Ein-Stunden-Fach aufwindigin einen neuen Gegenstandsbereich einzuarbeiten, erscheint
daher unter dem Diktat der Praxisbedingungen vielen als illusorisch. Und doch lassen sich
Einwinde gegen diese Behauptung vorbringen:

Politiklehrerinnen und -lehrer haben, sofern sie nicht fachfremd unterrichten, Politik-
wissenschaft studiert. Hier haben sie die Fihigkeit erworben rasch Zugang zu einem neuen
Gebietzu gewinnen. Wer sich einmal —z.B. wihrend des Studiums—in einen Gegenstands-
bereich eingearbeitet hat, besitzt Grundkenntnisse bzw. eine Grundstruktur, die er tiglich
bei der Lektiire iiberregionaler Tages- und Wochenzeitungen, aber auch fachwissenschaft-
licher und fachdidaktischer Beitrige erneuern und erweitern kann. Schon nach der
Referendarzeit bzw. nach der zweiten Ausbildungsphase verfiigen Politiklehrerinnen und
-lehrer iiber ein Repertoire an Gegenstandsbereichen, so dass sich zumindest bei einigen
Unterrichtsvorhaben die Einarbeitung wenig zeitaufwindig gestalter.

Wichtige Problem- bzw. Gegenstandsbereiche bleiben — leider — tiber Jahrzehnte
hinweg erhalten. Wer sich 1974 in den Bereich ,Arbeitslosigkeit eingearbeitet hat, der
zehrt heute noch davon und wird auch in den nichsten Jahren davon profitieren.

Die Wende 1989 bedeutete fiir Politiklehrerinnen und -lehrer auch deshalb einen tiefen
beruflichen Einschnitt, weil iiber Nacht zwei Gegenstandsbereiche wegbrachen, in denen
man sich gut auskannte: ,Die DDR® und ,,Der Ost-West-Konflikt*

Nicht nur Lehrerinnen und Lehrern fillt es schwer, sich von lieb gewonnenen Gegen-
standsbereichenzu trennen. So widmetensich die,,Informationenzur politischen Bildung*
(245) im 4. Quartal 1994 (!) im Heft 1 der Internationalen Beziechungen dem Ost-West-
Konflikt.

Fiir die fachliche Einarbeitung der Politiklehrerin bzw. des Politiklehrers in einen
Gegenstandsbereich gibt es Hilfen in diversen Zeitschriften:

— Aus Politik und Zeitgeschichte: Die Beilage der Wochenzeitung ,Das Parlament” liegt in
beinahe jeder Schule aus; sie enthilt zu einem Gegenstandsbereich mehrere, auch

kontroverse Aufsitze kompetenter Fachwissenschaftler.
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— Informationen zur politischen Bildung:Wer ein Heft der , Informationen® durchgearbei-
tet hat, besitzt einen guten Uberblick iiber den Gegenstandsbereich, den das Heft
thematisiert.

— DieZeitschrift, Politische Bildung “: Jedes Heftenthilt zu cinem Gegenstandsbereich vier
bis fiinf fachwissenschafiliche Beitrige und eine ausgearbeitete Unterrichtseinheit mit
Materialien. Die Herausgeber bemiihen sich, die wichtigen unterschiedlichen Ansitze
und Sichtweisen bei der Auswahl der Autorinnen und Autoren zu beriicksichtigen.

— DieZeitschrift, Gesellschaft— Wirtschaft— Politik “ (friiber , Gegenwartskunde ):Die Hefte
der GWP sind nicht themengebunden. Das erméglicht es der Redaktion, fachwissen-
schaftlich und fachdidaktisch aktuelle Themen in ihren Beitrigen zu behandeln. In
jedem Heft befindet sich eine ausfiihrliche Analyse zu einem wichtigen Gegenstands-
bereich des Politikunterrichts.

— Der Biirger im Staat: Die von der Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-
Wiirttemberg herausgegebene Zeitschrift enthilt eine Fiille gut geschriebener Beitrige
namhafter Politikwissenschaftler zu einem fiir den Unterricht relevanten Gegenstands-
bereich. Zudem finden die Politiklehrerinnen und -lehrerzahlreiche fiir den Unterricht
geeignete Schaubilder, Karikaturen und Karten.

— Politik und Unterricht: Diese von der Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-
Wiirttemberg herausgegebene Zeitschrift enthilt einen Materialteil fiir Schiiler und
cinen Teil zur fachlichen und didaktisch-methodischen Einarbeitung fiir den Lehrer.

Schiilerinnen und Schiiler interessieren sich kaum fiir politische Probleme und Auseinan-

dersetzungen, die bereits einige Monate und Jahre zuriickliegen. Bei der Behandlung von

politischen Gegenstinden im Unterricht wird die Lehrerin oder der Lehrer immer
versuchen, von einem aktuellenpolitischen Vorgang auszugehen. Uberregionale Tages-und

Wochenzeitungen informieren ausfiihrlich und kontrovers tiber aktuelle politische Vorgin-

ge. Wer zu einem Gegenstandsbereich Texte aus tiberregionalen Tageszeitungen nicht nur

sammelt, sondern auch liest, aktualisiert sein Wissen. Die Wochenzeitung ,Die Zeit*
enthilt z.B. jede Woche ein ,Dossier, in dem iiber mehrere Seiten hinweg ein Gegen-
standsbereich prisentiert wird. Die griindliche Lektiire einer iiberregionalen Tages- oder

Wochenzeitung versetzt die Politiklehrerin bzw. den Politiklehrer in die Lage, sich rasch in

einen neuen ,,Gegenstandsbereich® einzuarbeiten; sie macht zudem noch Spafi. So viel Zeit

muss tiglich sein!

Beider Einarbeitungin den Gegenstandsbereichsuchtdie Lehrerin oderderLehrernach
politischen Aspekten. Bietet sich zu dem Gegenstandsbereich ein aktueller Vorgang an,
dann muss sie/er aus diesem Vorgang bzw. Ereignis die ,Politik” herausarbeiten.

Ein Beispiel: Ein Lehrer wird zu Beginn des neuen Schuljahres 2001/02 mitder Aufgabe

konfrontiert, eine Unterrichtseinheit zu ,,Sozialstaat, Sozialpolitik, soziale Sicherungs-

systeme® durchzufiihren. In den Gegenstandsbereich ist er bereits eingearbeitet. Ex



16 Module der Unterrichtsplanung

akrualisiert sein Wissen, indem er tiglich die Diskussion tiber die Vorschlige zur Lsung
des Rentenproblems aufmerksam verfolgt.
Um in einem Gegenstandsbereich oder in einem aktuellen Vorgang zum Kern des
Politischen (Massing, Weilleno 1995) vorzustoflen, benétigt man Arbeitsbegriffe von
Politik. Als ein heuristisches Instrumentarium kénnen hierfiir die drei Dimensionen des

Politischen herangezogen werden.

Drei Dimensionen des Politischen

Ein politischer Vorgang lisst sich mit Hilfe der drei Dimensionen Inhalt, Prozess und Form
des Politischen (Meyer 2000, 52 ff.; Ackermann u. a. 1994, 15 ff.) aufschliisseln. Die Leh-
rerin bzw. der Lehrer sucht im Gegenstandsbereich nach

— politischen Problemen, Aufgaben, Streitfragen (,Inhalt®),

— Auseinandersetzungen, Konflikten (,Prozess®),

— Ausschnitten aus dem politischen Handlungsrahmen (,Form®).

Hier einige Beispiele:
Gegenstandsbereich Wahlen

Dimension Inhalt Dimension Prozess Dimension Form
Zukunftige Aufgaben Auseinandersetzungen Wabhlrecht,

der Regierung bzw. im Wahlkampf Gber die Funktionen der Parteien
Ankiindigungen der sversprechungen*

einzelnen Parteien in

ihren Programmen

Gegenstandsbereich Drogen

Dimension Inhait Dimension Prozess Dimension Form
Verbot oder Freigabe Der Streit zwischen Das Féderalismusprinzip
von Drogen als Vorschlag einzelnen Bundeslandern
zur Lésung des um ein angemessenes
Problems ,zunehmende Konzept zur Bekampfung
Drogensucht® der Drogensucht
Politikzyklus

Ein weiteres Instrument zur Erschliefung von ,Politik“ im Gegenstandsbereich stellt der
Politikzyklus dar. Im Politikzyklus (Massing/Skuhr 1993) wird Politik als ,.eine prinzipiell
endlose Kette von Versuchen zur Bearbeitung von gesellschaftlichen Gegenwarts- und
Zukunftsproblemen® beschrieben ( vgl. Kuhn 1999, 184 f.).

Der Politikzyklus wiederum wird in Phasen aufgeteilt. Am Beginn steht ein Problem
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(eine Aufgabe, cine Streitfrage). Oft kommt es zum Streit dariiber, ob das Problem von der
,Politik gelést werden soll und daher eine Aufgabe fiir die ,Politik‘ darstellt oder nicht. Uber
diese Frage, aber auch iiber den Versuch einer Problemlésung kommt es zu politischen
Auseinandersetzungen. Diese fihren zu einer Entscheidung oder zu einem Ergebnis; das
Problem wird auf eine bestimmte Weise gelost oder eine Problemlssung wird verhindert.
Das Ergebnis zeitigt Auswitkungen und 16st Reaktionen aus. Diese fiihren zu einem (oder
mehreren) neuen Problem(en) und damit zum Ausgangspunkt fiir einen neuen Politikzy-
klus. Politik erscheint so als permanenter Prozess der Problemverarbeitung (Massing 1999,

28-35).

Ein Beispiel:

Wahlkampf und Regierungsbildung

Problem, Streitfrage,
Aufgabe

Auseinandersetzung

Entscheidung,
Ergebnis

neues Problem,

neue Aufgabe

Auseinandersetzung

Ergebnis

neue Aufgaben,
neues Problem

Auseinandersetzung

Ein neuer Landtag, ein neuer Bundestag muss gewahlt
werden.

Im Wahlkampf kdmpfen die Vertreter der einzelnen Parteien
mit unterschiedlichen Mitteln und Methoden um die Gunst
der Wabhler.

Am Abend des Wahltages steht — in der Regel
(Ausnahme USA 2000) — das Ergebnis fest.

Nun beginnt eine neue Aufgabe: Hat eine Partei die Mehr-
heit errungen und kann sie allein die Regierung bilden, dann
ist die Losung einfach. Mlssen sich zwei Parteien fur die
Regierungsbildung zu einer Koalition zusammentun, dann
beginnt eine spannende Auseinandersetzung.

Vertreter beider Parteien missen sich uber ein Sach-
programm und die Verteilung der Amter einig werden.

Am Ende dieses Prozesses steht der Koalitionsvertrag
(oder die Regierungsbildung beginnt aufs Neue).

Ist der Vertrag zustande gekommen, mussen ihm beide
Regierungsfraktionen und -parteien zustimmen. SchlieBlich
muss der Chef der neuen Regierung (Bundeskanzler,
Ministerprasident) im Parlament gew&hlt werden.

Erfahrungsgeman bricht in beiden Koalitionsparteien
eine heftige Diskussion aus, ob dem Koalitionsvertrag
zugestimmt werden kann oder nicht.

USW. usw.
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1.2 Suchinstrumentarium fiir den Gegenstandsbereich

Beide Politikbegriffe, sowohl die Dimensionen des Politischen als auch der Politikzyklus,
eignen sich fiir die Erschliefung von ,Politik“ in einem Gegenstandsbereich. Sie weisen
aber auch bestimmte Nachteile auf. Mit den Dimensionen des Politischen ldsstsich schwer
die Dynamik von ,Politik* erfassen; Politik erscheint dem Betrachter leicht als etwas
Statisches. Dieser Gefahr wird im Politikzyklus begegnet. Dafiir gerir bei seiner Anwen-
dung mitunter der politische Handlungsrahmen aus dem Blickfeld.

Die beiden Arbeitsbegriffe lassen sich verbinden, wenn man entsprechend dem Politik-
zyklus die Dimensionen Inhalt und Prozess zu einer Einheit zusammenfasst. Politik wird
demnach verstanden als
(1) Prozess der Problemverarbeitung (Politikzyklus),

der innerhalb eines
(2) vorgegebenen Handlungsrahmens ausgetragen wird.
Der Politikzyklus mit seinen Phasen und der Handlungsrahmen von Politik bilden das
Geriist eines Suchinstrumentariums (Breit 2000b, 80):

Instrumentarium zur Suche von politischen Aspekten
Politikzyklus Handlungsrahmen
Problem, Aufgabe, Streitfrage bei Innenpolitik:
Verfassung und Rechtsordnung eines Landes;
Auseinandersetzung Institutionen und das Geflige gegenseitiger
Abhangigkeit der Institutionen und politischen
Entscheidung, Ergebnis Gruppen; politische Kultur
neues Problem, neue Aufgabe, bei auBenpolitischen Fragen:
neue Streitfrage das System der internationalen Beziehungen

Um zur ,,Politik“ vorzustof8en, sucht man zu den einzelnen Phasen des Politikzyklus und
zum Handlungsrahmen nach politischen Aspekten in dem Gegenstandsbereich und dem
dazu gehérenden aktuellen politischen Vorgang. Benutzt die Lehrerin oder der Lehrer das
zweidimensionale Suchinstrumentarium, dann kann der Untersuchungsbereich zunichst
nach den Phasen ,,Problem, Auseinandersetzung, Entscheidung/Ergebnis, neues Problem*
aufgegliedert und abgesucht werden. Danach untersuchtsie/er den Handlungsrahmen, in
dem der Gegenstandsbereich angesiedelt ist bzw. der aktuelle politische Vorgang abliuft.
Dabei wird man auf Verfassungsbestimmungen, Gesetze und Institutionen aufmerksam,
die fiir das Verstindnis von politischen Problemen und Prozessen von Bedeutung sind.
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Beispiel: Gegenstandsbereich Rentenreform

Phasen des Politikzyklus Handlungsrahmen

Die Analyse des politischen
Prozesses um die Rentenreform
und die Untersuchung der
Probleme um das Rentensystem
setzen Kenntnisse lber Grund-
prinzipien des Rentensystems

Problem: Ohne Reform des Rentensystems
wird schon in naher Zukunft jeder Beitrags-
zahler ein bis zwei Senioren zu ernadhren
haben. Das System muss daher grundlegend
geéndert werden.

Auseinandersetzung: Um die Reform des (Generationenvertrag, Umlage-
Rentensystems gibt es heftige politische verfahren) und tber die sozialen
Auseinandersetzungen. Die Akteure unter- Sicherungssysteme voraus. In
stutzen oder bekdmpfen aus unterschiedlichen diesem Zusammenhang konnen
Interessen heraus das Regierungsvorhaben. auch das Sozialstaatsprinzip und
Entscheidung: Abstimmungen im Bundestag die Artikel 1 und 20 des Grund-
und im Bundesrat. Die erfahrenen Bewertungen gesetzes naher untersucht werden.

rufen Reaktionen hervor. Die Durchsetzung
bzw. die Folgen einer Entscheldung fuhren zu
neuen Problemen.

Die Vorgehensweise, Arbeitsbegriffe von Politik als Suchinstrumente zum Auffinden von
Politik bzw. politischen Aspekten in Gegenstandsbereichen und aktuellen politischen
Vorgingen zu benutzen, erscheint zunichst kompliziert. Wer aber regelmiflig diese
Aufgabean unterschiedlichen Beispielen zulésen versucht, derbekommtbald Routine. Die
Zeitungslektiire eroffnet der Lehrerin bzw. dem Lehrer tiglich Gelegenheit zum Uben.
Aktuelle Mafinahmen zur Bekimpfung der Arbeitslosigkeit, Auseinandersetzungen iiber
Einwanderungsfragen, Planungen fiir die Zukunft der Bundeswehr — solche und dhnliche
Berichte, aber auch dazu passende Schaubilder und Karikaturen regen dazu an, zu dem
jeweiligen Bereich spontan nach Phasen aus dem Politikzyklus und nach Aspekten aus dem
dazu gehorenden politischen Handlungsrahmen zu suchen. Die Arbeitsbegriffe stellen kein
Zwangs-, sondern ein Hilfsmittel fiir die planende Lehrerin oderden planenden Lehrer dar.
Damit kann sie/er mit Planungsiiberlegungen beginnen und steht nicht hilflos dem
bevorstehenden Unterrichtsvorhaben gegeniiber. Die Arbeitsbegriffe helfen bei dem Ein-
stieg in die Planungsarbeit.

Nicht selten findet die Lehrerin/der Lehrer zu einer Dimension des Politischen bzw.
ciner Phase des Politikzyklus gleich mehrere Aspekte, die daraufthin tiberpriift werden
miissen, welcher von ihnen sich am besten fiir den Unterricht eignet. Das Durchdenken
von Gegenstandsbereichen und politischen Vorgingen mit Hilfe der Arbeitsbegriffe von
Politik eréffnet der Lehrerin oder dem Lehrer nichrt nur einen guten Uberblick iiber den
Gegenstandsbereich ihres/seines Unterrichtsvorhabens, sondern auch eine gute Auswahl-

moglichkeit fiir das zukiinftige Unterrichtsvorhaben.
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1.3 Strukturierung des Inhalts

Mit der Erarbeitung eines Uberblicks iiber den Gegenstandsbereich ist es nicht getan. Die
Lehrerin/der Lehrer méchteden einen oderanderen Teilaspekt niher untersuchen, um ihn
im Unterrichtzu behandeln. Wer sich also z.B. in den Gegenstandsbereich ,Arbeitslosig-
keit“ eingearbeitet hat und schon weif}, dass sich die Unterrichtsteilnehmer nicht ,irgend-
wie“ mit Arbeitslosigkeit beschiftigen sollen, sondern bereits entschieden hat in der Klasse
Konzeptezur Lsung des politischen Problems Arbeitslosigkeit zu behandeln, der kann die
unterschiedlichen Problemlésungsvorschlige mit Hilfe von politischen Kategorien unter-
suchen. Politische Schliisselbegriffe bzw. Kategorien (Breit 1999, 120 ff.) lassen sich in
Fragen umwandeln. Diese leiten die Untersuchung ein.

Kategorien sind Begriffe, die fiir gewonnene Erkenntnisse stehen bzw. das Ergebnis
wissenschafilicher Forschung in verdichteter Form wiedergeben. Bei der Analyse eines
politischen Sachverhaltes ermiglichen fachliche Kategorien die Aufdeckung politischer

Zusammenhiinge.

Dazu wird im Folgenden das Suchinstrumentarium fiir den Gegenstandsbereich um

Kategorien und Schliisselfragen erweitert (vgl. Breit 2000b, 88 f.).

Politische Analysekategorien

Dimension: Politikzyklus

Kategorien und Schliisselfragen markieren Ansatzpunkte fiir die ErschlieSung und Erarbei-
tung eines Inhalts; sie sind Suchinstrumente fiir Lehrer und Schiiler.

Phasen Kategorien Schliisselfragen
Problem, Inhalt, Ausmaf Worum geht es? Welche Aufgabe soll bewaltigt
Aufgabe, Ursache werden (Gesetzgebung)?
Streitfrage  Folgen Welches Problem soll gel6st werden?
Problemiésungen Welches Ausmal3 hat das Problem?
Folgen der Was sind die Ursachen des Problems?
Problemlésungen Welche Folgen zieht das Problem nach sich?
Welche Problemlésungen werden genannt?
Welche Folgen kénnen bei den jeweiligen
Problemlésungen entstehen?
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Auseinan-
dersetzung

Ergebnis

neues
Problem,
neue
Aufgabe,
neue
Streitfrage

Akteure/
Interessen

Inhalt

Verlauf
Akteure

Interesse

Macht

Recht

Methoden der
Konfliktaus-
tragung

Inhalt

Folgen

Reaktion

Inhalt, AusmaR
Ursache
Folgen
Problem-
16sungen
Folgen der
Problem-
I6sungen

Akteure/
Interessen

Welche Akteure vertreten bei der Problem-
definition und Problemlésung welche Interessen?

Worum geht es?

Wie verlauft die Auseinandersetzung?
Wer ist an dem Konflikt (um die Durchsetzung
oder Verhinderung einer Problemlésung) beteiligt?

Welche Interessen verfolgen die Akteure? In wessen
Interesse liegt eine bestimmte Problemlésung?

Welche Mdglichkeiten (Handlungsspielraum) besitzen die
Akteure, um ihre Interessen durchzusetzen?

Welche rechtlichen Grenzen sind den Akteuren gesetzt?

Wie gehen die Akteure vor?
Welche Mittel wenden sie zur Durchsetzung ihrer
Interessen an?

Mit welchem Ergebnis endet der Konflikt?
Welche Lésung wird gefunden? Wer setzt sich durch?
Worin besteht der Kompromiss?

Welche Folgen der Konfliktlésung sind vorhersehbar?
Welche Folgen zieht das Ergebnis nach sich?

Welche Reaktionen ruft das Ergebnis hervor?

Welche neuen Probleme sind entstanden?

Worum geht es jetzt?

Welche neue Aufgabe soll bewaltigt werden
(Gesetzgebung)?

Welches Ausmal hat das neue Problem?

Was sind die Ursachen dieses neuen Problems?
Welche Folgen zieht das neue Problem nach sich?
Welche Problemlésungen werden genannt?
Welche Folgen kénnen bei den jeweiligen
Problemlésungen entstehen?

Welche Akteure vertreten bei der Problemdefinition und
Problemlésung welche Interessen?

(Die kursiv gesetzten Kategorien weisen auf die Verschrinkung mit den drei Dimensionen
des Politischen hin.)
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Institutionen und Organisationen aus dem politischen Handlungsrahmen

—

der Handlungsrahmen,
in dem ,Politik" ablauft
(pol.-administratives

System und
Partizipationskanale)

der wirtschaftliche
Handlungsrahmen

der gesellschaftliche
Handlungsrahmen

Innenpolitik

Staat, pol. System,
Verfassung, Grundrechte,
Verfassungsprinzipien,
Rechtsordnung, Gesetze,
Représentation und
Partizipation,

Parlament, Regierung und
andere Institutionen,
Institutionengefuge,
politische Organisationen
(Parteien, Verbande,
Burgerinitiativen),
Verwaltung und Vollzug,
Rechtsprechung,
staatliche Daseinsvorsorge

Wirtschafts- und
Strukturordnung,
Ordnungskonzepte,
Wettbewerb,

Arbeit, Umwelt,
Sozialordnung,

soziale Sicherungssysteme

Individuum - Gruppe,

Rolle, Selbstregulierung der
freien und selbststéndigen
Burger,

Offentlichkeit, politische
Kultur, Sozialstruktur,
Gesellschaftsmodelle,
Werte

AuBenpolitik

Volkerrecht,

internationale Abkommen
und Regelungen,
internationale Organisationen,
Zusammenschlisse von
Staaten,

Militarbindnisse,

NGOs,

Grundkonflikt Nord-Sid bzw.
Industriestaaten —
Entwicklungslénder,

Kluft zwischen West und Ost,
entstehende Weltfriedens-
ordnung, ,Weltinnenpolitik*

Weltwirtschaftsordnung,
Globalisierung,
Ordnungskonzepte,
Wettbewerb,

Arbeit

entstehende Weltgesellschaft

Dieser Uberblick iiber eine Vielzahl von Institutionen und Organisationen markiert bei der
Untersuchung von Gegenstandsbereichen mégliche Ansatzpunkte fiir die Betrachtung des
Handlungsrahmens, in dem ,,Politik“ stattfindet. Hier kann man Institutionen auffinden,
dieinhaltlich bei der Gestaltung von Politik mitwirken. Die fachlichen Kategorien kénnen
dem Lehrenden Hinweise auf Untersuchungsobjekte geben und verhindern, dass ziellos
nach Inhalten gesucht wird und der Unterricht ohne fachlichen Kern erteilt wird.
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Dimension: Handlungsrahmen

Kategorien Schliisselfragen

Ziele Welche Staatsziele sollen die Institutionen
umsetzen?

Rechte und Schutz der Burger Welche Rechte besitzen die Birgerinnen und

Burger gegenuber den Organisationen?
Welchen Schutz genie3t der Burger?
Inhalt/Aufgaben Was sagen die Verfassung oder Gesetze uber

die Aufgaben der Institutionen aus?
Welche Aufgaben haben sie?

Aufbau Wie sind die politischen Institutionen aufgebaut?
Nach demokratischen Grundsétzen?

Abhéngigkeit Wie hangen die Institutionen voneinander ab?

Verflechtung Welchen Platz nehmen die Institutionen im

Institutionengeflige ein? Wie arbeiten politische
Organisationen (Parteien, Verb&ande) und
Institutionen zusammen?

Welche Kontrollaufgaben obliegen der Institution?

Kontrolle Wer kontrolliert die Institutionen?
Werden die Blirgerinnen und Blrger uber die
Arbeit der Institutionen informiert?

Transparenz Herrscht Transparenz? Was erféhrt die
Offentlichkeit?

Die Zusammenstellung von Inhalten, Kategorien und Schliisselfragen stellt ein Angebot
dar, das den Srrukturierungsvorgang erleichtern soll. Die Zusammenstellung folgt keiner
wissenschaftlichen Systematik. Sie orientiert sich an Grundbegriffen der Politikwissen-
schaft. Im Laufe der Jahre und Jahrzehnte, in denen wir selbst Unterrichtseinheiten
entwickelt und veréffentlicht bzw. untersucht haben, hat sich dieses Kategorienensemble
bewihrt. Dass es nur auf Plausibilitit und Praktikabilitdt beruht, hat Vorteile. Die planende
Lehrerin oder der planende Lehrer braucht keineswegs alle Kategorien abzuarbeiten.
Oftmals machtes Sinn, fiir die Untersuchung des jeweiligen Inhalts/Untersuchungsgegen-
standes nur bestimmte Kategorien auszuwihlen. Die Lehrerinnen und Lehrer kénnen auch
neue hinzuzufiigen.

Der Nutzen des Instrumentariums zur Suche von politischen Aspekten sowie der
Kategorien und Schliisselfragen besteht darin, eine ziellose Einarbeitung zu verhindern.
Aus der empirischen Fachunterrichtsforschung wissen wir, dass der Politikunterricht sehr
oft unpolitisch erteilt wird und den Schiilerinnen und Schiilern keine oder iiberhéhte
Erwartungen an die Politik vermittelt werden (Weileno 1999, 211; Schelle 1999, 251).
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Die gezielte Strukturierung der Inhalte erméglicht erst politischen Politikunterriche, da
der Lehrende selbst klare politische Vorstellungen aufgebaut hat und sie in Beziehung zu
den anderen Strukturmomenten des Unterrichts setzen kann.

Studierende und angehende Lebhrerinnen und Lebrer belassenes oftmals dabet, Fragen mit
Hilfe von Kategorien zu stellen. Die Fragen bilden aber keinen Selbstzweck. Sie sind nur
dann von Nutzen, wenn sie auch beantwortet werden.

Mit Hilfe der Kategorien, die dem Politikzyklus und dem politischen Handlungsrahmen
zugeordnet sind, kann die Lehrerin oder der Lehrer Unterrichtsinhalte zum politischen
Lernen eingrenzen und prizisieren. Nur diejenigen Kategorien werden ausgewihle, die im
Unterricht auch zu Untersuchungsaufgaben verwendet werden. Die Konzentration z.B.
auf die Kategorien Ausmafl und Ursachen bewirke, dassdie Schiilerinnen und Schiiler zur
Untersuchungdes politischen Problems Arbeitslosigkeit ,lediglich“ nach dem Ausmaffund
den wichtigsten Ursachen von Arbeitslosigkeit fragen. Die Problemanalyse wird so auf
Fragen nach Ausmaf§ und Ursachen von Arbeitslosigkeit eingegrenzt.

Will die Lehrerin oder der Lehrer diese Fragen auch ihren Schiilern im Unterriche stellen
und von ihnen beantworten lassen, dann muss sie/er iiberlegen, wo die Lernenden
Antworten finden kénnen. Die Fragen miissen sich dann aus den im Unterricht bereitge-
stellten Medien beantworten lassen (Implikationszusammenhang).

Exemplarisch stellen wir die Arbeit mit den Kategorien und Schliisselfragen fiir zwei
Aspekte des Parteispendenskandals vor (Breit 2000b, 90 £.):

Kategorie Akteure Wer ist am System Kohl beteilige?

Zu dem System Kohl gehoren auf der einen Seite der Altbundeskanzler selbst, auf der
anderen Seite viele Funktionire der CDU und Mitglieder auf allen Ebenen der Partei. Von
ihnen hat Kohl in den 25 Jahren als Parteivorsitzender und in den 16 Jahren als
Bundeskanzler mit Erfolg Loyalitit eingefordert. Die CDU-Mitglieder fiihlten sich ihm —
auch wegen der Geldzuwendungen aus schwarzen Kassen — zur Gefolgschaft verpflichtet.

Sie unterstiitzten ihn, indem sie das taten, was er von ihnen erwartete .

Kategorie Macht Hat Kohl innerhalb der CDU den eigenen Willen
durchsetzen kénnen?

Die 25 Jahre, in denen Kohl Parteivorsitzender der CDU war, zeigen, dass er es hervorra-
gend verstand, den eigenen Willen auch gegen Widerstreben anderer durchzusetzen (Max
Weber). Auch seine Kritiker attestieren ihm eine Fihigkeit: die Meisterschaft im Machter-
werb und Machterhalt. Seine Politik innerhalb der Partei war in erster Linie auf Macht
ausgerichtet, auf persénliche Macht. Eine englische Biographin hat tiber ihn geschrieben:
»Wer iiber Kohl nachdenkt, muss iiber Macht nachdenken, iiber sein systematisches,
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unaufhaltsames Streben nach Macht, seine Beharrlichkeit und Riicksichtslosigkeit bei
ihrem Erhalt und seine Freude an ihrer Ausiibung.”

Kohl hat im Laufe der Jahre immer weniger Kritik an seiner Person und an seinen
Entscheidungen geduldet oder Diskussionen dariiber zugelassen. Es gab auch keine
ernsthaften Problem- oder Programmdebatten. Sorgfaltig und misstrauisch wachte er
dariiber, dass er uneingeschrinkt Fiihrung ausiiben konnte. Und erhatte Erfolg. Die CDU

war ausschliefflich auf seine Person hin ausgerichtet.

1.4 Urteilskriterien

Neben der Analyse bildet die Beurteilung eines politischen Vorgangeseine der wichtigsten
und leider oftmals vernachlissigten Aufgaben des Politikunterrichts. An dieser Stelle kann
die schwierige Aufgabe einer politischen Urteilsbildung nicht ausfiihrlich dargestellt
werden (s. dazu ausfiihrlich Ackermann u.a. 1994, 81 ff,; Massing/WeifSeno 1997; Massing
1995; 1999; Lohmann 2000; Gagel 2000, 271 f£.); hier geht es darum zu zeigen, dass die
Denk- und Lernaufgabe ,Urteilsbildung® nicht nur die Schiilerinnen und Schiiler im
Unterricht betrifft, sondern bereits Teil der Gegenstands- und Inhaltsanalyse ist.

Die Urteilsbildung kann mitHilfe von Kriterienvorgenommen werden. Urteilskriterien
fithren zu differenzierten Urteilen und erleichtern die Identifizierung, Einordnung und
Bewertung politischer Sachverhalte. Kenntnisse und Wissen sind Voraussetzung fiir das
Urteilen. Ansonsten sprechen wir von Vorurteilen, Vorverstindnis, Vorwissen.

Fiir das politische Urteil werden insbesondere zwei (rationale) Kriterien genannt
(Massing 1997, 125): Effizienz (Zweckrationalitit) und Legitimitit (Wertrationalitit).
Hinzu kommen das Vorverstindnis und das Eigeninteresse des Urteilenden, die auf die
emotionale Seite der Politik aufmerksam machen sollen. Dariiber hinaus kann auch nach
den (vorhersehbaren) Folgen einer Entscheidung (Problemlésung, Auseinandersetzung)

gefragt werden (vgl. Tabelle auf der Folgeseite).
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Kriterien fiir die Urteilsbildung

Vorverstandnis

Eigeninteresse

Legitimitat

Effizienz

Folgen

Gesamturteil

Schiler (Burger) auBern oft spontan ohne groB3es Nach-
denken ihr Urteil (vgl. Massing 1995, 216 ff.;1999, 140 ff.).
Héufig halten sie eine Entscheidung (eine Problemlésung,
eine Auseinandersetzung, eine Regelung oder eine Institution)
fur richtig oder falsch bzw. fur gut oder schlecht. Das
spontane Urteil Uber Politiker beruht zumeist auf Sympathien
oder Antipathien (,Huch, ist der bléd!“). Bisweilen spiegelt das
Urteil auch das — mitunter recht diffuse und noch nicht
festgeflgte — Weltbild des Einzelnen wider (,Typisch fur die
USA!" So sind sie nun mal, die Arbeitgeber; die kénnen gar
nicht anders als ausbeuten.”).

Der Schuler (Burger) wird sich klar dariiber, welche individuel-
len Interessen er vertritt (Entspricht die Problemlésung oder
das Ergebnis einer politischen Auseinandersetzung meinen
Interessen oder nicht? Bringt sie mir Vor- oder Nachteile?).

Der Schuler (Burger) pruft, ob die Entscheidung Werten, die
ihm wichtig sind (z.B. Menschenwirde, Gerechtigkeit,
Freiheit), entspricht oder nach dem Prinzip der Verall-
gemeinerungsféhigkeit akzeptiert werden kann.

Der Schiler (Burger) fragt nach der Ziel-Mittel-Relation bzw.
nach dem Kosten-Nutzen-Verhaltnis.

(Aus der Sicht eines Politikers gehéren zu den Zielen seines
Handelns neben Problemlésungen immer auch Machterwerb
und -erhalt. Bei der Beurteilung eines Politikers mussen daher
immer zwei Ziele beachtet werden: (1) Aufgabenerfullung

und Problemlésung, (2) Machterwerb und -erhalt.)

Der Schiler (Burger) urteilt dariber, welche Folgen eingetre-
ten bzw. vorhersehbar sind und ob diese ihm verantwortbar
erscheinen oder nicht.

Grundsétzlich ist es mdglich, bei der Anwendung jedes
einzelnen Kriteriums zu unterschiedlichen Urteilen zu
gelangen. Werden mehrere Kriterien bertcksichtigt, so
mussen abschlieBend die unterschiedlichen Urteile gegen-
einander abgewogen und zu einem Gesamturteil zusammen-
gefasst werden.

Ein Beispiel: Die Beurteilung des Systems Kohl mit Hilfe von zwei Urteilskriterien.
Nach einer ausfiihrlichen Analyse des Systems Kohl im Rahmen einer Unterrichtsein-
heitzum CDU-Spendenskandal werden zur Beurteilung die Legitimitit und Effizienz
dieses Systems untersucht (Breit 2000b, 92 f.).
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Legitimitir: Lisst sich das System Kohl rechtfertigen?

Kohl hat mit seinem Machtsystem iiber einen langen Zeitraum hinweg gegen das
Grundgesetz verstoflen (Art. 21 Abs. 1 GG). Dabei war und ist er der festen Uberzeugung,
dass sein Verhalten gerechtfertigt sei. So sicht er bei der Parteispendenpraxis das Umgehen
von ,rein formalen Uberpriifungen“ als geringfiigiges Vergehen an, da er sich nicht
personlichbereichert, sondern der Partei und dem Land gedient habe. Kohl fiihrt also zu
seinen Gunsten den Grundsatz an: Der Zweck heiligt die Mittel. Diese Argumentation ist

mit der Idee der Demokratie unvereinbar.

Effizienz: Rechtfertigt der Nutzen des Systems Kohl die Kosten?

DieKostenund der Nutzen desSystems Kohllassen sich unterschiedlich bilanzieren. Allein
die Amtsdauer von Kohl als Parteivorsitzendem der CDU und als Bundeskanzler spricht
dafiir, dass sich seine Politik und sein Machtsystem bewihrt haben. Kohl kann auf
bedeutende Leistungen verweisen, so vor allem auf die Vereinigung der beiden deutschen
Staaten, auf Erfolge als europiischer Integrator und auf die Einfithrung einer europiischen
Wihrung. Als Bundeskanzler und CDU-Parteivorsitzender fand er in der Partei und in der
Bevélkerung breite Akzeptanz. Nicht zuletzt die Wahlerfolge der CDU sprechen auf
eindrucksvolle Weise fiir den ,,Nutzen® des Systems Kohl.

Auf der anderen Seite kann nicht iibersechen werden, dass mit Bekanntwerden des
Parteispendenskandals die Union in die tiefste Krise seit ihrer Griindung gestiirzt wurde.
Die Wirren um die Parteispendenaffire iiberdecken eine weitere Erblast. Kohl hat in der
CDU ecine grofie Liicke hinterlassen. Die Partei, die sich mit ihm iiber Jahrzehnte hinweg
identifiziert hat und in seinem Machtsystem aufgegangen ist, muss nach seinem Weggang
eine neue politische Identitit finden und ein neues Innenleben aufbauen. Die Bewiltigung
dieser Aufgaben wird lange Zeit in Anspruch nehmen.

Nicht nur fiir die CDU sind die ,Kosten® hoch. Das ohnehin geringe Ansehen von
Politikern und Parteien insgesamt ist nach Bekanntwerdendes Parteispendenskandals noch
mehr gesunken. Die politische Kultur in der Bundesrepublik Deutschland hat Schaden

genommen.

1.5 Der Gegenstandsbereich im Implikationszusammenhang

Die Beurteilung des Systems Kohl zeigt: Unterrichtsbedingungen, Ziele, Inhalte, Metho-
den und Medien bilden einen Zusammenhang,. Fiir den Unterricht kénnen Inhalte nicht
ausgewihlt werden ohne Bezug zu Zielen des Unterrichts (Vermittlung von Kenntnissen
zur Parteienfinanzierung; Vorgehen bei der Burteilung des Systems Kohl), zu den Unter-
richtsbedingungen (Parteien- und Politikerverdrossenheit unter Jugendlichen), zu den



28 Module der Unterrichtsplanung

Unterrichtsmethoden und Medien (Texte zum Parteispendenskandal miissen vorhanden
sein). Die Fixierung auf den Inhalt fithrt ebenso wenig zu einer begriindeten Auswahlent-
scheidung im Implikationszusammenhang wie die unkritische Ubernahme (mitunter
wenigsinnvoller) Vorgaben der Richtlinien. Richtlinien kennen die konkrete Unterrichts-
situation nicht. Die Auswahlentscheidung kann daher nur der Lehrende selbst unter
Einbeziehung der vorgefundenen Unterrichtsbedingungen treffen und begriinden.

Das Herstellen eines Zusammenhangs von unterschiedlichen Planungsiiberlegungen
bildet die charakeeristische Aufgabe im Prozess der Planung. Diese Aufgabe wird verstind-
lich, wenn man sich das Strukturgefiige von Unterricht vor Augen hilt. Nach Paul
Heimann besteht das Strukeurgefiige von Unterricht aus Zielen, Inhalt, Methoden und
Medien. Diese Unterrichtsmomente stehen nicht beziehungslos nebeneinander; zwischen
ihnen herrscht ein Interdependenzverhiltnis bzw. ein Implikationszusammenhang. Die
Unterrichtsmomente miissen zueinander passen und in einem erkennbaren Zusammen-
hang zu den allgemeinen Zielen des Politikunterrichts und den Unterrichtsbedingungen
stehen.

Die Unterrichtsmomente miissen in einemzirkuldren Denk- und Entscheidungsprozess
so lange in ihrem wechselseitigen Abhingigkeitsverhiltnis durchdacht und gedndert
werden, bis sie eine Einheit bilden und der Implikationszusammenhang hergestellt ist. Es
erscheint uns deshalb angebracht, bei der Behandlung jedes Modul an den Implikations-

zusammcnhang Zu erinnern.
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2. Modul 2: Politikdidaktische Perspektiven

Zu den Aufgaben der Planung gehért es sich zu iiberlegen, was aus einem Gegenstandsbe-
reich im Unterricht wozu gelehrt und gelernt werden soll. Die unterschiedlichen gesell-
schaftspolitischen Verhilenisse, die Einstellungen der Lehrenden, die Schulform, die
Richtlinien und Lehrpline, die Wiinsche und Lernvorauésetzungen der Schiilerinnen und
Schiiler lassen keine allgemein giiltige Antwort zu, sondern erfordern eine reflektierte
Entscheidung der Politiklehrerin bzw. des Politiklehrers. Zu Beginn der Planung kennt sie/
er den Gegenstandsbereich, aus dem sie/er den Inhalt (Modul 1) fiir den Unterricht
auswihlt und mit Zielen (Modul 4) verbindet. ,,Sozialpolitik®, ,Arbeitslosigkeit®, ,Um-
weltpolitik® ,Parteien, — so oder dhnlich lauten mitunter die Gegenstandsbereiche, die der
Lehrende als Vorgabe zur Unterrichtsplanung z.B. von der Fachkonferenz bekommt oder
im Lehrplan findet. Auch in der Ausbildung bekommt man hiufig nicht mehr zu héren
(,Machen Sie mal eine schone Einheit zu ,Parteien’, nicht linger als fiinf Stunden!®).
Wer mit einer solchen Vorinformation die Planung einer Unterrichtseinheit beginnt,
tutsichschwer, einen Einstieg zu finden. Natiirlich kann man erst einmal sein Wissen iiber
den Gegenstandsbereich vertiefen. Damit ist man aber in der Planung noch keinen Schritt

weitergekommen.

2.1 Begriffsklirung

Wihlt die Lehrerin bzw. der Lehrer einen Inhalt aus dem Gegenstandsbereich aus, dann ist
dieser zunichst noch nichtim Sinne fachdidaktischer und padagogischer Zielvorstellungen
durchdachtund prizisiert worden. Die politikdidaktische Bedeutung muss dem Inhalt erst
noch abgewonnen bzw. zugesprochen werden. Jeder Inhalt ist immer nur méglicherweise
fachdidaktisch relevant bzw. stellt ,,nur” ein potentielles Unterrichtsthema dar. Erst wenn
ein Inhalt unter einer fachdidaktischen Zielvorstellung fiir die Behandlung im Unterriche
ausgewidhlt wird, wird er zu einer politikdidaktischen Perspektive oderzu einem vorldufigen

Thema (Gagel 1983, 227 ).

Politikdidaktische Perspektive

Die Politiklehrerin oder der Politiklehrer sucht in dem Gegenstandsbereich nach
maglichen Inhalten und verbindet diese gedanklich mit Zielen des Politikunterrichts.
Durch die gedankliche Verbindung von einem Inbalt mit einem Ziel entsteht ein
vorliufiges Thema oder eine politikdidaktische Perspektive.
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Ein Inhalt aus dem Gegenstandsbereich wird erst im Licht bestimmter, auf die Schiilerin-
nen und Schiiler bezogener Ziel- und Fragestellungen zu einem (vorldufigen) Thema.
Andersausgedriickt: Zur Bildungeiner politikdidaktischen Perspektive wird ein Inhalt mit

einer fachdidaktischen Zielsetzung zusammengedacht.

Ein Beispiel: Gegenstandsbereich: Umweltpolitik

Aktueller Inhalt aus diesem Gegenstandsbereich: Benzinpreiserh6hungals Mittel der Umwelt-
politik. Dieser Inhalt stellt noch kein Thema dar.

Vorlaufige Themen bzw. politikdidaktische Perspektivenentstehendurch das Zusammenden-
ken von Inhalt und Zielen, indem man fragt: Wozu sollen sich die Schilerinnen und Schuler
mit diesem Inhalt bzw. politischen Vorgang beschaftigen?

Die Schulerinnen und Schiler sollen die durch eine Benzinpreiserh6hung ausgeldsten
umweltpolitischen Auseinandersetzungen analysieren, die unterschiedlichen Positionen in
dieser Auseinandersetzung beurteilen und sich so einen eigenen Standpunkt als Vorausset-
2ung fur eine mégliche politische Beteiligung bilden. Als Thema kénnte man formulieren: Nutzt
ein hoher Benzinpreis der Umwelt?

Die Transforn.wation eines Inhalts aus einem Gegenstandsbereich in eine politikdidaktische
Perspektive erfolgt durch das Zusammendenken des Inhalts mit méglichen Zielen. Dabei
entstehen nicht nur eine, sondern immer mehrere politikdidaktische Perspektiven. Je nach-
dem, ob die umweltpolitischen Kontroversen der Parteien, die Vorstellungen der Umweltver-
bé&nde und Mineraldlindustrie, die Situation betroffener Autofahrer in Stadt und Land, der
Einfluss auf die Teuerungsrate und auf die 6konomische Entwickiung im Vordergrund stehen
und die Schilerinnen und Schiler hierbei analysieren und/oder urteilen lernen sollen,
entstehen andere politikdidaktische Perspektiven. Mit der Entwicklung mehrerer politikdidak-
tischer Perspektiven ist ein erster, wichtiger Schritt der Unterrichtsplanung getan.

In einem zweiten Schritt wihlt die Lehrerin oder der Lehrer in Kenntnis der gegebenen
Unterrichtsbedingungen und der Methoden- und Medienméglichkeiten eine politikdi-
daktische Perspektive aus und formt sie in den weiteren Planungsiiberlegungen zu einer
Unterrichtseinheit aus.
Dazustelltsie/er im weiteren Verlauf der Planung gedanklich die Verbindung zwischen
dieser didaktischen Perspektive und
— den jeweils aktuellen Interessen und Erfahrungen der Lernenden, den Perspektiven der
Erwachsenen und den Unterrichtsbedingungen allgemein (Modul 3),
— den allgemeinen Zielen des Politikunterrichts (Modul 4),
— den Unterrichtsmedien und
— der Angemessenheit der Methoden (Modul 5) her.
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2.2 Auswabhl einer politikdidaktischen Perspektive

Politikdidaktische Perspektiven sind nicht beliebig verwendbar. Bei der Auswahl soll die

Lehrerinbzw. der Lehrer deren Bedeutsamkeit (Gagel 2000, 149 ff.) nachweisen kénnen fiir

— das jerzige und zukiinftige Leben seiner Schiilerinnen und Schiiler als Biirger in der
Demokratie

und/oder

— den Staat und die Gesellschaft, in denen die Jugendlichen leben, und damit mittelbar
auch fiir sie selbst als Mitglieder dieser Gesellschaft

oder

— fiir das System der internationalen Beziehungen und damit mittelbar auch fiir den Staat
und die Gesellschaft, in denen die Heranwachsenden leben.

Das Nachdenken iiber die Bedeutsamkeit des Inhalts kann verhindern, dass die Lehrerin

oder der Lehrer bei der Auswahlentscheidung eigenen Vorlieben nachgibt.

Ein Beispiel: Eine Studentin plant eine Unterrichtseinheit zum Themenbereich ,,Wahlen®. Es
herrscht Wahlkampf. Am Mittwoch vor der Landtagswahl wird sie in ihrem Unterricht von einem
Dozenten der Hochschule besucht. Zum Thema ihrer Einheit wahlt sie sich das Problem der
Wahlkreiseinteilung. Gefragt nach den Grinden ihrer doch recht tberraschenden Entschei-
dung antwortet an ihrer Stelle die Mentorin, dieses Thema habe sie wéhrend ihres Studiums
inihrer Examensarbeitbearbeitet. So nachvollziehbar die Themenwahl durch diese Erklarung
erscheint, so sehr muss diese Entscheidung abgelehnt werden. Anstehende Probleme des
Bundeslandes, Streitfragen des Wahlkampfs, die Personen, die zur Wahl stehen oder
Koalitionsmoglichkeiten hatten sich als Inhalte mehr angeboten, weil sie von gréBerer
Bedeutung sind. Hat sich, wie bei dieser Wahl, die Wahlkreiseinteilung nicht gedndert, dann
sind die lange zurlickliegenden politischen Entscheidungsprozesse im Zusammenhang mit
dieser Frage fir die Schilerinnen und Schiiler im Vergleich zu anderen aktuellen Themen von
so geringer Bedeutung, dass sich dar(iber eine Unterrichtseinheit nicht lohnt. Die Unterrichts-
einheit muss daher eher als verfehlit beurteilt werden.

Aufeine Schwierigkeit muss aufmerksam gemacht werden. Es gibt schlechterdings kein
politisches Thema, bei dem sichnicht eine Bedeutsambkeit flir das Leben der Jugendlichen
in irgendeiner Weise konstruieren lisst. Politiklehrerinnen und -lehrer kinnen daher
nicht zwischen bedeutsamen und unwichtigen Themen, sondern nur zwischen mebr
bedeutsamen und weniger bedeutsamen Themen auswiihlen. Die Auswahl der politikd:-
daktischen Perspektive ist aber nicht beliebig, weil sie innerhalb eines Begriindungszu-
sammenhangs erfolgen muss. Dariiber hinaus lassen sichdie politikdidaktischen Perspek-
tiven mit den Grundintentionen des Politikunterrichts argumentativ entfalten.
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2.3 Formulierung des Themas

Das Thema benétigt einen Namen. Die Themenformulierung kann nach der Bildungbzw.
Auswahl der politikdidaktischen Perspektive nur vorliufig vorgenommen werden. Bei der
Ausformung des Themas durch das Hinzudenken der Unterrichtsbedingungen, der
Methoden und der Medien werden Ziele und Inhalt noch derartig abgeindert bzw.
prizisiert, dass erste Themenformulierungen hiufig hinfillig werden. Erst am Schluss des
Planungsprozesses kann das Themaendgiiltigbenannt werden. Nachdem die politikdidak-
tische Perspektive in vielen Uberlegungen, Eingrenzungen und Entscheidungen zu einer
Unterrichtseinheit weiterentwickelt worden ist, steht die Lehrerin bzw. der Lehrer vor der
Aufgabe, die friihe Themenstellung zu iiberpriifen.

Fiir die Formulierung eines Themashat sich die Praxis bewihrt (Ackermann 1994, 64 ff.),
das Thema zunichst in cine einprigsame, manchmal reifferisch ausgedriickte Frage zu
fassen. Die Formulierung soll Interesse wecken. Die Frageform macht den Unterrichtsteil-
nehmern von vornherein klar, dass die Suche nach einer Antwort von ihnen Denkanstren-
gungen fordert, das Gesamturteil offen ist und letztlich von jeder Schiilerin und jedem
Schiiler selbst gegeben und verantwortet werden muss. In der zweiten Zeile der Themen-
tiberschrift wird der Inhalt der Unterrichtseinheit so knapp, so verstindlich und so prizise
wie méglich formuliert. Die Unterrichtsteilnehmer sollen sich wihrend einer Unterrichts-
einheit immer rasch dariiber informieren kénnen, worum es eigentlich im Unterricht geht.

Beispiele fiir eine Themenformulierung:

Hobe Beitriige — kleine Rente?

Ausmafd und Ursachen des Rentenproblems
oder

Wir sollen zablen — und wer zahlt einmal fiir uns?

Ausmafl und Ursachen des Rentenproblems
Ubertragen auf dieses Buch kénnte der Titel lauten:

Ja, mach* nur einen Plan ...

Einfithrung in die Planung von Politikunterricht.

2.4 Grundintentionen im Politikunterricht

Im Politikunterricht lassen sich drei Grundintentionen unterscheiden. Das politische
Lernen bildet u.E. eine wichtige Aufgabe und damit die wichtigste Grundintention des
Politik- bzw. Sozialkundeunterrichts. Die bisherigen Beispiele haben sich nur mit dem
politischen Lernenbeschiftigt. Daneben gibt es noch die Grundintentionen ,Lebenshilfe”

und ,Soziales Lernen®.
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Grundintention politisches Lernen

Im politischen Lernen analysieren und beurteilen die Schiilerinnen und Schiiler politische
Gegenstinde oder Vorginge mit dem Ziel, eine Orientierung fiir das eigene politische
Handeln zu gewinnen (Wolfgang Hilligen: sehen, beurteilen, handeln). Fiir die Bildung
von politikdidaktischen Perspektiven zum politischen Lernen miissen zunichst einmal
geeignete Inhalte aus dem Gegenstandsbereich gefunden werden.

Diesen Prozess haben wir im Modul 1 beschrieben. Das Suchinstrumentarium (S. 18 £.)
erleichtert das Auffinden von politischen Aspekten, die sich fiir das politische Lernen
eignen. Die Benutzung dieses Instrumentariums bei der Planung bietet eine gewisse
Gewihr dafiir, dass die/der Lehrende in ihrem/seinem Unterricht weder den Inhalt und
Prozess noch den Handlungsrahmen von Politik vernachlissigt. Wer einzelne Phasen aus
einem Politikzyklus behandelt, sicht sich aufgefordert, kurz auch auf Aspekte aus dem
Handlungsrahmen einzugehen, in dem sich diese ,Politik” abspielt. Umgekehrt sollte der
Lehrende, der Aspekte des Handlungsrahmens in den Mittelpunkt seines Unterrichts stellt,
versuchen, die Bedeutung dieser Inhalte an einem aktuellen Beispiel von ,Politik’ zu
demonstrieren.

Bei der Suche kann man auch die Dimensionen des Politischen heranziehen. Findet
man einen Inhalt zu einer Dimension, so wird man ihn in der Regel zur Nutzung im
Unterricht noch weiter eingrenzen miissen. Mit der Auswahl bestimmter Kategorien zur
Analyse lisst sich dies leicht bewerkstelligen. Ein Beispiel: Das politische Problem Arbeits-
losigkeit (Dimension Inhalt des Politischen) lisst sich wohl kaum in einer Unterrichtsein-
heit umfassend untersuchen. Es ist schon viel getan, wenn man im Unterricht das aktuelle
Ausmaffvon Arbeitslosigkeit vermittelt und den Schiilern Ursachen fiir Arbeitslosigkeit zur
Analyse und Beurteilung anbieten kann.

Die so gefundenen Inhalte werden dadurch zu vorldufigen Themen oder politikdidak-
tischen Perspektiven, dass die Lehrerin oder der Lehrer sich iiberlegt, wozu sich die
Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht mit ihm auseinander setzen sollen. Sie kénnen
iiber den Inhalt lediglich Kenntnisse erwerben. Sie kénnen aber auch die erworbenen
Kenntnisse zur politischen Analyse und zur politischen Urteilsbildung und méglicherweise
zur politischen Handlungsorientierung nutzen (Hilligen: sehen, beurteilen, handeln). Bei
Themen zum politischen Lernen macht der Vergleich mit bereits durchgefiihrten Unter-
richtsvorhaben auf eine mégliche Vernachlissigung oder Bevorzugung bestimmter Dimen-
sionen des Politischen aufmerksam. Wer immer nur Inhalte aus dem politischen Hand-
lungsrahmen auswihlt, muss sich priifen, ob er nicht anstelle von Politikunterricht

Institutionenkunde erteilt.



34 Module der Unterrichtsplanung

Grundintentionen Lebenshilfe und soziales Lernen

Soziales Lernen gehort zu den Aufgaben aller Unterrichtsficher in der Schule (Breit 2002,
146 ff.). Das Ziel des sozialen Lernens besteht darin, die Fahigkeit und Bereitschaftbei den
Jugendlichen zu wecken

— zum gewaltfreien Zusammenleben mit anderen,

— zum Wahrnehmen des anderen, des Mitmenschen,

— sich in die Lage des anderen hineinzuversetzen,

~ den anderen als prinzipiell gleichberechtigt anzuerkennen,

— zum Abbau von Vorurteilen gegeniiber dem anderen,

— Konflikte mit anderen durchzustehen,

— die Bedeutungvon sozialen Verhaltensnormen (Tugenden) wie Hoflichkeit, Riicksicht-
nahme, Hilfsbereitschaft und Fairness fiir das Zusammenleben mit anderen zu er-
kennen,

— sich an sozialen Verhaltensnormen zu orientieren und so zur Verwirklichung demokra-
tischer Grundwerte , Freiheit, Gleichheit/Gerechtigkeit, Solidaritidt® beizutragen,

— im Umgang mitanderen demokratische Grundwerte und Verhaltensnormen zu beach-
ten und damit Demokratie als Lebensform zu praktizieren.

Angesichts der Gewaltbereitschaft vieler Jugendlicher und der Schwierigkeiten ihres

Umgangs mit anderen kommt dem sozialen Lernen gegenwirtig grofle Bedeutung zu.
Im Schulalltag werden in unserem Fach schlieflich auch noch Inhalte behandelt, die fiir

die Jugendlichen unbestritten wichtig sind, die aber mit dem sozialen oder politischen

Lernen wenig bis nichts zu tun haben. Die Jugendlichen erhalten Hinweise zur individu-

ellen Bewidiltigungjetziger und zukiinftiger alltdglicher Lebenssituationen. Ein Unterrichtzu

dem Thema ,Kauf eines Mopeds® z.B. nutzt die Lehrerin oder der Lehrer dazu, die

Schiilerinnen und Schiiler ihrer Klasse iiber unbedachte Kaufentscheidungen zu informie-

ren. Beim Unterrichtzum Inhalt ,Drogen® verfolgenviele Lehrerinnen und Lehrer das Ziel,

ihre Schiilerinnen und Schiiler vorder Drogenabhingigkeit zu warnen. Auch beim Inhalt

Jugendkriminalitit streben viele Lehrerinnen und Lehrer an, die Heranwachsenden vor

dem Einstieg in die Kriminalitit zu bewahren. Weitere Unterrichtsvorhaben mit der

Grundintention Lebenshilfe sind: die Notwendigkeit eines Schulabschlusses und einer

Ausbildung fiir die Jugendlichen als Priventivmafinahmen gegen zukiinftige Arbeitslosig-

keit; Verhalten bei Arbeitslosigkeit, Uberlegungen zur Studien- und Berufswahl. Solche

Vorhaben werden hier unter der Grundintention ,Lebenshilfe zusammengefasst (Breit

1984). Sie werden in Rahmenrichtlinien gewiinscht und im Politikunterricht gar nicht so

selten auch durchgefiihrr.

Die analytische Trennung von drei Grundintentionen bedeutet nicht, dass die Unter-
richtseinheiten jeweils nur einer Grundintention folgen miissen. Mischungen oder ein
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Nacheinander sind vielmehr alleiglich. Die Unterscheidung kann gleichwohl als ein
heuristisches Instrument zur Entwicklung von politikdidaktischen Perspektiven und zur
Einschitzung des eigenen Unterrichts dienen.

Zur Entwicklung von politikdidaktischen Perspektiven suchtman in dem Gegenstands-
bereich zunichst einmal mit dem Fokus verschiedener Grundintentionen nach Inhalten,
die fiir den Unterricht geeignet sind. Nur bei der bewussten Entscheidung fiir eine
Grundintention ist sich der Lehrende im Klaren dariiber, ob sein Unterricht mehr dem
politischen Lernen oder dem sozialen Lernen oder der Lebenshilfe dient. Aus einer rein
fachlichen Perspektive darf sich der Politikunterricht, wie der Name schon sagt, nicht auf
die beiden letzten Grundintentionen beschrinken.

Hat der Lehrende ein vorldufiges Thema gebildet, dann kann er mit Hilfe der Grund-
intentionen die Eignung des Themas priifen. Entwickelt er immer Themen zur Grund-
intention Lebenshilfe, dannist der Unterrichtfiir die Jugendlichensicherlich sehr niitzlich;
er muss aber auch unpolitisch genannt und daher als Politikunterricht negativ beurteilt
werden. Mit Hilfe der Grundintentionen kann sich die Lehrerin oder der Lehrer die
»Vorweg-Bestimmtheit* (vgl. Gagel 1983, 227 f.) des Unterrichtsvorhabens bewusst

machen.

In Einheiten des Politikunterrichts kann man zwischen drei Grundintentionen
unterscheiden:

1. Lebenshilfe,

2. soziales Lernen,

3. politisches Lernen.

Hier zwei Beispiele fiir politikdidaktische Perspektiven zu den Grundintentionen Lebens-

hilfe und soziales Lernen:

Themenbereich Wahlen Themenbereich Drogen
Lebenshilfe Soziales Lernen Lebenshilfe Soziales Lernen
Ausflllen eines Sollen Ehepaare die Drogenpréavention Unterschiedliche
Wabhlscheines, gleiche Partei wéh- Kein Schiiler der Einstellungen von
Verhalten im len? Sollendie Kinder Klasse soll dro- Familienmitglie-
Wabhllokal die gleiche Partei wie gensuchtig wer- dern zu Alkohol

ihre Eltern wéahlen? den undZigaretten; da-
Wie respektiert man raus entstehende
in einer Familie unter- Probleme flr das
schiedliche Wahlent- Zusammenleben
scheidungen? in der Familie
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Das Beispiel Rentenreform kann trotz des politischen Kerns gleichfalls auch nach den
beiden anderen Grundintentionen unterrichtet werden:

rLebenshilfe Soziales Lernen
Die Schilerinnen und Schiiler rechnen Die Schulerinnen und Schiler sollen
aus, ob sie sich spater einmal das Rentenproblem mit den Augen
ausschlieBlich auf die Rentenver- eines Beitragszahlers und eines
sicherung verlassen kénnen oder ob Rentenempféngers sehen. Dazu
ihnen zusétzliche Einzahlungen in eine untersuchen sie die Lebenslagen
private Alterssicherung notwendig eines Rentnerehepaares und einer
erscheinen. jungen Familie mit drei Kindern. Sie
sollen dabei Versténdnis {ur die
unterschiedlichen Interessenlagen
entwickeln.

Fiir die Wahl einer Grundintention sollte die Lehrerin oder der Lehrer die Perspektive mit
den vorausgegangenen Unterrichtseinheiten vergleichen. Nach einem Unterricht zum
sozialen Lerren erscheint es wenig angebracht, erneut dazu eine Einheit durchzufiihren.

Dies fithrt auf Dauer zu unpolitischem Politikunterricht.

2.5 Die politikdidaktischen Perspektiven im

Implikationszusammenhang

Fiir die Auswahl einer politikdidaktischen Perspektive sind auch Uberlegungen zu den
anderen Faktoren (Modulen) ausschlaggebend. Der Lehrende denkt z.B. Unterrichtsent-
scheidungen immer von seinen Schiilerinnen und Schiilern her. Er kann tiberhaupt keine
Planungsiiberlegungen anstellen, ohne dabei die Kenntnisse, Interessen, Einstellungen und
Besonderheiten seiner Schiilerinnen und Schiiler mitzudenken. Ferner kennt er die
Unterrichtsmedien, die er sich zu dem Gegenstandsbereich bereits bereitgelegt (z.B.
Schulbiicher, Wochenschau-Hefte, Sachbiicher) oder aus Zeitungen ausgeschnitten hat.
Von den Unterrichtsbedingungen und den Medien her priift der Lehrende dieentwickelten
politikdidaktischen Perspektiven. Rasch wird er dabei feststellen, dass eine ganze Reihe
davon sich unter den gegebenen Unterrichtsbedingungen oder mangels vorhandener
Unterrichtsmedien nicht durchfiihren lisst. Er muss fiir die Ausformung einer politikdi-
daktischen Perspektive zu einer Unterrichtseinheit nach geeigneten Medien suchen. Daher
versucht man meist bereits zu Beginn der Planung, die einem zur Verfiigung stehenden
Unterrichtsmedien mit einer bereits entwickelten politikdidaktischen Perspektive zusam-
menzudenken. Mitetwas Routine lisst sich dies leicht bewerkstelligen. Schliefllich stellt die
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Lehrerin oderderLehrer auch methodische Uberlegungen an. Verfiigtsie/erz.B. iibereinen
oder mehrere gute Fall-Beispiele, so liegtesnahe, den Unterricht sowohlaufeiner konkreten
alsauch aufeiner abstrakten Lernebene anzusiedeln und den Lernweg vom Konkreten zum
Abstrakten bzw. von der Erlebnis- und Vorstellungswelt der Jugendlichen zur Politik zu

fiihren.
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3. Modul 3: Bedingungsanalyse

Bei jeder Planung muss sich die Lehrerin bzw. der Lehrer mit Bedingungen wie dem
Vorhandensein von Schulbiichern, dem Geschehen in der vorausgegangenen Stunde
(Englischarbeit, Sportunterricht), der Geriteausstattung bzw. Verfiigbarkeit der benétig-
ten Gerite und vor allem mit den Schiilerinnen und Schiilern beschiftigen. Thnen soll das
Thema gefallen und fiir sie soll die Beschiftigung damit niitzlich sein (Horaz: ,,prodesse et

delectare).

3.1 Kenntnisse und Einstellungen der Schiilerinnen und Schiiler

Damit die Bediirfnisse und Interessen der Jugendlichen in den Planungsprozess einflieflen,
sind allgemeine Kenntnisse der Entwicklungspsychologie, Lerntheorie, politischen Sozia-
lisationsforschung, Geschlechterforschung, des Lernumfeldes usw. nétig. Die wissen-
schaftlichen Forschungsergebnisse geben Auskunft z.B. {iber den Einfluss der sozialen
Herkunft, des Alters oder des Geschlechts auf das Verhalten und die Leistung der
Heranwachsenden. Dariiber hinaus werden in zahlreichen Jugendstudien immer wieder
eine Fiille von Einzeldaten zu unterschiedlichen Fragestellungen erhoben: Parteipriferen-
zen, Bereitschaft zum Engagement, Zukunftsperspektiven, Rechtsextremismus, Lebens-
planung, Mediennutzung, Grad der Informiertheit, politisches Verhalten etc. Sie geben
Hinweise zum generellen thematischen Vorwissen und Vorverstindnis der Schiilerinnen
und Schiiler. Lernschwierigkeiten und -erfolge kénnen z.B. durch die politisch, 6kono-
misch, soziologisch, kulturell oder historisch orientierten Lernertypen (Schelle 1995 und
Weifleno 1989), die in einigen Punkten iiber vergleichbare Motivationen, Einstellungen
und Grundhaltungen verfiigen, bedingt sein. Obgleich die Aussagen der Jugendstudien
und der Unterrichtsforschung verallgemeinerbar sind, miissen sie nicht fiir die jeweilige
Klasse zutreffen.

In der Bedingungsanalyse werden die methodischen Fertigkeiten, Emotionen und
Denkfihigkeiten, das Vorwissen und die Einstellungen der Unterrichtsteilnehmer (Leh-
rende ebenso wie Lernende) im Hinblick auf das Unterrichtsthema beschrieben, um sie
mit den Ziel-, Inhalts-, Medien- und Methodenentscheidungen verkniipfen zu kinnen.

Eine solcheantizipierende Vorabanalyse ist durch Uberlegungen zu erginzen, die Einstel-
lungen und Werthaltungen der Schiilerinnen und Schiiler in der Klasse vor und wihrend
des Unterrichts einbezichen (Weifleno 1993, 23). Die Lehrerin bzw. der Lehrer kénnen
daher ihre/seine Unterrichtsplanung niemals allein auf die Ergebnisse der Jugend- und
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Sozialisationsforschung stiitzen. Wichtiger sind die Beobachtungen, die sie/er in ihrer
Klasse machen. Die Lehrerin bzw. der Lehrer muss versuchen, bei den einzelnen Schiile-
rinnen und Schiilern Beziige zum Thema festzustellen. Darum bemiiht er/sie sich oftmals
vergeblich.

Des Weiteren werden die Unterrichtsbedingungen durch die Rahmenbedingungen
politischer Bildung beeinflusst. Die 6ffentlichen Debatten, die Erwartungen der Parteien
und Verbinde, die Stellung des Faches im Schulprogramm, die Schulform, die Schulauf-
sicht, die Vorgaben in den Curricula prigen die politische Kultur in der Schule und in der
Klasse. Uber die Medien, Familien und Freundesgruppen sind dariiber hinaus zusitzliche
Kompetenzen vorhanden, die das Handeln der Heranwachsenden im Unterricht lenken
und ihre Bereitschaft férdern oder hemmen, sich mit politischen Themen auseinander zu
setzen. Diese politisch-gesellschaftlichen Rahmenbedingungen relativieren die intentiona-
len Lernprozesse und begrenzen den Handlungsspielraum des Lehrenden im Hinblick auf
dieErweiterung, Korrektur, Bestitigung oder Prizisierung der vorhandenen Vorstellungen
bei den Schiilerinnen und Schiilern. Sie wirken sich in jeder Klasse und bei den einzelnen
Schiilerinnen und Schiiler immer wieder anders aus.

So notwendig die Einbeziehung der Forschungsergebnisse in die Planung des Unter-
richts erscheint, so muss auch darauf hingewiesen werden, dass hier dem Lehrenden
Grenzen gesetzt sind. Entscheidend ist nicht die — ohnehin niche erreichbare — Vollkom-
menheit der Uberlegungen. Wichtig ist, dass sie nicht ginzlich ausgespart bleiben.

Es lohnt sich, iiber die Einstellungen der Schiilerinnen und Schiiler zu dem jeweiligen
Themenbereich griindlich nachzudenken. Dafiir ein Beispiel (Kroll 1999):

Ein Referendar fihrt mit seiner Klasse ein Rollenspiel durch. In einer simulierten ,Fraktions-
sitzung* diskutieren Schulerinnen und Schiiler in der Rolle als Abgeordnete die Frage: Soll die
CDU nach einer Entscheidung des Bundestages lber den § 218 das Bundesverfassungsge-
richtanrufen oder nicht? Eine Schuilerin weigert sich, die Rolle eines Abgeordneten zu spielen
und dessen Argumentation vorzutragen. Der Protest zeigt, dass zumindest Melanie den Inhalt
der Stunde anders auffasstals ihr Lehrer und dass sie wegen dieses Inhalts die ihr zugedachte
Rolle nicht zu Ubernehmen bereitist. Inr geht es in dieser Stunde um ein moralisches Problem,
das sie personlich betrifft. Diese Betroffenheit macht es inr schwer, eine Rolle zu ibernehmen,
in der sie gegen ihre eigene Uberzeugung argumentieren miisste. lhr Widerstand zeigt:
Melanie kann oder will sich nicht von der Beschéftigung mit dem moralischen, sie als Person
unmittelbar betref-fenden Problem I6sen; sie wendet sich nicht der politischen Auseinander-
setzung zu, ob die CDU nach der Entscheidung des Bundestages das Bundesverfassungs-
gerichtanrufen soll oder nicht. Die Rolle, die ihrzugedachtist, enthalt fr sie einen moralischen
Standpunkt, den sie nichtteilen kann. Die politischen Aspekte ihrer Rolle nimmt sie nicht wahr.
Sie libersieht, dass im Rollenspiel gar nicht eine moralische, sondern eine politische Frage
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verhandelt wird, und sie einen politischen Akteur in einer politischen Auseinandersetzung zu
spielen hat. Hatte sie ihre Rolle so interpretiert, dann hétte ihr vielleicht die Distanz, die sie als
Schiilerin zu dem politischen Geschehen und zu den politischen Uberlegungen eines
Abgeordneten besitzt, die Ausgestaltung der Rolle ermdglicht. Dem Referendar kommen die
Einwédnde von Melanie ungelegen. Er geht nicht weiter darauf ein und zieht sein Rollenspiel
wie geplant durch. Hatte er in der Planung die Voreinstellungen speziell derMadchen zu dieser
Thematik nédher durchdacht, dann hatte er erkennen kénnen, dass zumindest einige Schiile-
rinnen an der politischen Auseinandersetzung wenig, an den moralischen Fragen im Zusam-
menhang mit dem § 218 dagegen sehr interessiert sind.

Karin Kroll interpretiert diese Szene aus einer geschlechtsspezifischen Sicht (vgl. auch 2001):
Lehrerinnenund Lehrer gehen nur unzureichend auf die Bediirfnisse der Midchen ein, weil
sie sich der geschlechtsspezifischen Unterschiede nicht bewusst sind.

Generell kann man davon ausgehen, dass die Kenntnisse der Schiilerinnen und Schiiler
meist gering sind. Hat aber der Religions-, Deutsch-, Geschichts- oder Geographielehrer
gerade ein ﬁbnliches Thema durchgefiihrt, dann sind Wissensbestinde durchaus vorhan-
den; die Motivation allerdings diirfte dann noch geringer sein als gewdhnlich (,Nicht schon
wieder!). Auch die Frage nach den Einstellungen fiihrt nicht selten zu iiberraschenden
Antworten. Bei den Gegenstandsbereichen wie ,Bundeswehr, Umwelt, Sozialpolitik®
zeigen viele der heutigen Jugendlichen eine Haltung, wie sie vor fiinf Jahren nur selten
anzutreffen war. Viele Politiklehrerinnen und -lehrerklagen schlieflich tiber das Desinte-
resse ihrer Schiilerinnen und Schiiler an Politik. Bei den meisten Klassen kann man dasaber
so pauschal nichtsagen. Hiufiggibt es vier bis fiinfinteressierte Unterrichtsteilnehmer; das
Gros der Lernenden steht politischen Vorgingen zunichst fern gegeniiber und besitzt
dariiber kaum Kenntnisse. Im Ubrigen hiingt das Interesse nicht nur von unterschiedlichen
Lernertypen, sondern auch vom Lehrstil, der Anlage des Unterrichts und der Persénlichkeit
des Lehrenden ab.

Die Lernertypen (Weifleno 1989) entwickeln in einigen Punkten vergleichbare lerner-
didaktische Vorstellungen, Motivationen, Einstellungen und Grundhaltungen.

1. Der politisch orientierte Lernertyp kommt meist aus einem Elternhaus, in dem -
besonders bei aktuellen Anlidssen — hiufig iiber Politik gesprochen bzw. diskutiert wird.
Damit einher geht der Wunsch, politische Kenntnisse im alltidglichen Leben nutzen zu
kénnen. Deshalb wird das Augenmerk auf die Ziele und Prozesse von Politik, auf
Herrschafts- und Machtfragen gelenkt. Der politisch orientierte Lernertyp versuchtsich
mit aktuellen Geschehnissen rational auseinander zu setzen und die Emotionen in eine
Analyse politischer Losungs- und Gestaltungsmoglichkeiten zu lenken.

2. Fiir den soziologisch orientierten Lernertyp ist die Bedeutung des Elternhauses relativ
gering, die der Schule, des Freundeskreises und der eigenen Information relativhoch, da
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der Wunsch dominiert, sich selbst eine Identititauf der Grundlage sich widersprechen-

der Werte und Verhaltensmuster zu bilden. Eindeutig identifizierbar ist eine sozial-

psychologische Grundeinstellung als besonders markanter Fixpunkt dieses Lernertyps.

Die Selbstinterpretation ist ebenso cin existentielles Bediirfnis wie die Analyse sozialer

Strukturen. Gleichwohl findet dieser Typ auch Zugang zu politischen Fragen. Auch

dieser Lernertyp mdéchte das im Unterricht erworbene Wissen im Alltag anwenden

kénnen.

3. Der dkonomisch orientierte Lernertyp schliefllich zeichnet sich durch eine relativ enge
Beziehung zum Elternhaus aus. Okonomie und Politik werden meist zusammen
perzipiert. Auf der Ebene prinzipieller lernerdidaktischer Uberlegungen dominiert
eindeutig die Vorliebe fiir abstraktes Lernen, das eher selten durch problemorientierte
Ansitze durchbrochen werden muss. Dieser Lernertyp ist an sicheren Fakten interes-
siert, Diskussionen dienen mehr dem Austausch von Meinungen, weniger der Erarbei-
tung von Wissen.

Diese in den Lernertypen (Carla Schelle hat noch den historisch und den kulturell

orientierten Typ hinzugefiigt) aufscheinende Heterogenitit der Einstellungen und Inte-

ressen stellt eine Herausforderung fiir Lehrende dar. Spreche ich einen Lernertyp durch die

Inhalte und Art des Unterrichts nicht an, sinkt dessen Interesse. Entsprechend gering ist

daher zunichst die Bereitschaft zur Mitarbeit im Politikunterricht — das gilt aber auch fiir

andere Ficher. Hier gilt es Briicken zu bauen und Ankerplitze fiir die Lernstrategien der

Schiilerinnen und Schiiler anzubieten, denn einen Zugang zu politischen Fragen finden alle

drei Lernertypen. Zu soziologischen und ékonomischen Fragen finden nicht alle einen

Zugang. Das Fach wird erst iiber politische Fragen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler

interessant.

Trotz dieser Vorbedingungen darf die Lehrerin bzw. der Lehrer nicht davon ausgehen,
dass der Unterrichtsozusagen bei Null beginnt. Die Lernenden verfiigen immer schon iiber
ein bestimmtes — wenn auch oftmals recht verqueres — Vorwissen zu einem Thema, das
reflektiertwerden kann. Genauer lassen sich diese Wissensstrukturen wie auch die bereits
bekannten methodischen Fertigkeiten und Umgangsformen im Klassenzimmer erst im

Verlauf des Unterrichts ermitteln.

3.2 Lernpsychologische Momente in der Bedingungsanalyse

Neben dem Vorwissen und den Einstellungen der Schiilerinnen und Schiiler sind entwick-
lungs- und kognitionspsychologische Momente des Lernens zu beachten (Weinert 1996;
Mietzel 1998). Gerade fiir Berufsanfinger istesnichtleichtdie kognitiven Fihigkeitenund
den Reifegrad der Schiilerinnen und Schiiler einzuschitzen. Da Lernen im Politikunter-

richtim Erwerb von Kenntnissen und in der Analyse sowie der Beurteilung von politischen
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Problemen, Prozessen und Strukturen besteht, kann die kognitive Lernpsychologie zwar
eine Vielzahl von Argumenten fiir politisches Lernen und Handeln liefern, jedoch weder
eine in sich geschlossene Theorie politischen Lernens noch die Ableitung fiir ein fachdidak-
tisches Konzept anbieten. Mit Lernenbezeichnet man in der Psychologie hiufig Vorginge
vor allem im Gehirn, die durch Erfahrung und Ubung bedingt sind und eine relativ
dauerhafte Verinderung bzw. Erweiterung der Verhaltensdispositionen und des Wissens
zur Folge haben. Die behavioristischen und kognitiven Lerntheorien beschiftigen sich mit
der Erforschung und Erklirung der Lernformen:

1. Nach der klassischen Konditionierung wird Strafe oder Belohnung fiir erwiinschtes
Verhalten eingesetzt (Pawlow, Thorndike).

2. Wenn die wiederkehrenden Strukturen von Beobachtungen iibernommen werden, ist
die Imitation eines Modells die grundlegende Lernform.

3. Das Reiz-Reaktionsschema (Thorndike, Skinner) erklirt Lernen durch Versuch und
Erfolg/Irrtum. Zufillige Verhaltensformen fithren zum Erfolg und Misserfolg und er-
méoglichen bei analogen Situationen erwiinschtes Verhalten.

4. Die kognitive Lernpsychologie (Ausubel, Gagné, Piaget) unterscheidet vor allem verba-
les Lernen, Begriffslernen und problemlésendes Denken. Ein Mensch lernt dann, wenn
er einekonkrete Erfahrung—real oder fiktiv— in eine abstrakte Beziehung zu einer Regel
setzen kann.

5. Fiir konstruktivistische Lerntheorien ist Lernen ein selbststindig sich vollziehender Akt.
Der Unterricht macht den Lernenden Angebote und férdert den individuellen
Aneignungsprozess durch geeignete Lernumwelten.

Die Art der zu erbringenden kognitiven Leistungen ist dem Niveau und den Lerntypen

anzupassen. Der Aufbau eines hierarchisch organisierten Alltagswissens iiber Politik

geschieht durch langjihriges Inhaltslernen und durch die Teilnahme an Reflexions- und

Kommunikationsprozessen. Das Offenhaltender politischen Urteilsbildung ist eine Grund-

bedingung politischen Lernens, so dass sich behavioristische Lerntheorien (,politische

Reize®) kaum fiir die politische Bildung eignen. Da politische Gegenstinde immer mit

Interessen, mit Wertungen, mit Entscheidungen, mit Auseinandersetzungen zu tun haben,

miissen sie in dieser Problemstruktur erarbeitet werden und kénnen nicht auf Erfolgs-,

Modell- oder Strukturlernen allein reduziert werden.

Unterschiedliche Lerntypen (visuelle, auditive, taktile Eingangskanile) erfordern dar-
iiber hinaus entsprechende Lernarrangements. Uber handlungsorientierte Methoden
(Breit/Schiele 1998) kénnen gleichermaflen Erfahrungen mit Politik erméglicht und
Einsichten in das Politische geférdert werden. Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer ist es,
beziehungsmiflige Kontexte fiir das Lernen zu schaffen, die den Schiilerinnen und
Schiilern einen eigenen und konstruktiven Umgang mit den Inhalten erlauben. Die
Sinnerfahrung von Handlungen und dabei erworbenes Wissen, die Beteiligung der
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Lernenden an der Normfindung im Verstindigungsprozess, die Erméglichung eigener
Konstruktionen sichern ein kreatives Lernverstindnis und schiitzendavor Inhalte eintrich-

tern zu wollen.

3.3 Das Alltagswissen der Schiilerinnen und Schiiler

Das politische Alltagswissen und das wissenschaftliche Wissen der Lehrenden flieflen
genauso in die Bedingungsanalyse ein wie das tatsichliche oder vermutete Alltags- und
Handlungswissen der Schiilerinnen und Schiiler. Die Lehrerinnen und Lehrer miissen sich
zunchmend auf Briiche und Widerspriiche in der Unterrichtstitigkeit gefasst machen. Das
Wissensmonopol der Lehrenden ist durchbrochen; sie miissen verstirke Briicken zwischen
der Sachlogik und der bereits entfalteten Logik eines Lernenden schlagen, die auf zahlrei-
chen Informationen beruht. Verstirkt besteht deshalb eine Aufgabe der Lehrerin bzw. des
Lehrers darin, nach Verbindungsméglichkeiten von unterschiedlichen Wissensbestinden
zu suchen. Auf Grund der fachlichen Sicherheit kann sie /er sich auf die Heterogenitit der
heutigen Schiilergeneration einlassen, auf individuelles Lernen reagieren und fiir den
Austausch der verschiedensten Wissensbestinde sorgen (Weifleno 1997a, 28 f).

Das folgende Beispiel stammt aus einem Stundenentwurf zum Thema: ,Werden
Nachrichten gemacht? — Schiiler machen Nachrichten! In ihm versuchtein Referendar die
Beobachtungen aus dem Unterricht zum Gegenstand des Unterrichts zu machen und mit
dem Thema und den weiteren Unterrichtssequenzen zu verbinden. In seiner Bedingungs-
analyse geht er ebenso auf die Spezifika des Medienkonsums seiner Schiilerinnen und
Schiiler im Verhiltnis zu den Jugendlichen dieses Alters allgemein ein wie auf die im
bisherigen Verlauf der Unterrichtseinheit sichtbar gewordenen Einstellungen und Vor-
kenntnisse. Insofern ist dies ein positives Beispiel frir eine Bedingungsanalyse:

Die Schulerinnen und Schiler der Klasse 6a haben groB3es Interesse am Politikunterricht und
beteiligen sich motiviert im Unterricht. In Bezug auf das Thema Fernsehen unter-scheiden sie
sich zum Teil in ihren Sehgewohnheiten und dem Umgang mit dem Medium Fernsehen und
Nachrichten deutlich von dem Altersdurchschnitt: Vornehmlich die Madchen dieser Lerngrup-
pe unterliegen vom Elternhaus aus strengen Regeln und Restriktionen. Zugleich ist der
Umgang dieser Gruppe mit dem Medium fur das Alter sehr kritisch und steht im deutlichen
Gegensatz zu dem weniger reflektierten (alters-typischen) Konsumverhalten der Mitschiler.
Dieser Gegensatz erwies sich bisher fir den Unterricht als férderlich, insbesondere wenn es
um kontroverse Themen und Stel-lungnahmen der Schiler ging. Die Schulerinnen und
Schiler haben sich u.a. mit den unterschiedlichen Sehgewohnheiten der Mitschiler (ge-
schlechtsspezifische Auswertung) auseinander gesetzt und ihr Verhalten in Beziehung zum
Altersdurchschnitt setzen kdnnen. Ausgehend vondergrofB3en Beliebtheitder Privatsender bei
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den Schilern der Klasse 6a gegenlber den 6ffentlich-rechtlichen Sendern wurden diese
Begriffe (privates und 6ffentlich-rechtliches Fernsehen) geklart und die grundsétzliche Bedeu-
tung von Rundfunkgebthren, Werbung und Einschaltquoten besprochen, sodassdie Schiiler
und Schiilerinnen sie in der Stunde, fiir die Unterricht geplant wird, anwenden kénnen.

Die Schiiler zeigten bisher eine differenzierte und kontroverse Einstellung dazu, was ihre
Erwartungen an eine Nachrichtensendung und deren gesendeten Themen betiifft (Ist Schu-
macher oderder Amoklaufin Dillingen wichtiger als der Kosovo? Was ist interessanter? Was
betrifft uns? Welche Nachricht hat Auswirkungen auf uns?). Auch Gber die Darstellung der
Nachrichten gab es unterschiedliche Meinungen (Sollen Nachrichten aufgelockert, lustig und
spannend prasentiert werden? Welche Darbietung spricht euch mehr an?).

In den darauf folgenden Stunden thematisiert der Lehrer die Aufgabe der Politik und das damit
verbundene politische Problem: Kann und soll die ,Politik' eingreifen? Wird dadurch die
Rundfunkfreiheit gefahrdet? Was sind die Folgen einer vélligen Freiheit der Medien? Welche
Gefahren lauern bei Eingriffen der ,Politik*? Besitzen die Birgerinnen und Birger Einfluss auf
diese Prozesse?

Angebende Lehrerinnen und Lebrer machen sich die Klirung der Unterrichtsbedingun-
gen hiufig zu leicht. Sie tragen Angaben zu der Schule, zum Stadtteil, in der sich die
Schule befindet, zu den Lehr- und Lernmitteln in der Schule und vor allem zu den
Schiilerinnen und Schiilern mit groffem FleifSzusammen. Sie haben aber dabei den Bezug ‘
zum Unterrichtsvorhaben aus dem Auge verloren. Doch gerade darauf kommt es an. Die
Klirung der Unterrichtsbedingungen stellt keinen Selbstzweck dar; sie beeinflusst alle |
Unterrichtsiiberlegungen und -entscheidungen. |

3.4 Der Lehrende als Teil der Bedingungsanalyse

Auch die Vorstellungen und Werthaltungen der Lehrenden gehéren zur Bedingungsana-
lyse. Machen die Lehrerin bzw. der Lehrer sich bewusst, dass sie/er Sympathie fiir einen
Akreur oder eine Partei (z.B. fiir den Bundeskanzler, den bayerischen Ministerprisidenten,
die PDS, die CSU) bzw. eine Abneigung gegeniiber einer bestimmten politischen oder
gesellschaftlichen Richtung (z.B. gegeniiber der Frauenbewegung) hegt, so kann sie/er bei
der Planung rechtzeitig auf mégliche andere Positionen achten. Die Selbstreflexion tiber die
Lehrerrolle ist erforderlich um Distanz zur eigenen Person zu schaffen und sich fiir die
Wahrnehmung der Schiilerinnen und Schiiler zu sensibilisieren. Eine Bedingungsanalyse,
die auch die eigene Person mit einschliefit, trige zur Einhaltung des Uberwiltigungsverbo-
tes im Beutelsbacher Konsens bei (Schiele, Schneider 1996).

Daraus ergibe sich fiir die Lehrerinnen und Lehrer die Schwierigkeit, zwischen Meinen
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und Urteilen zu balancieren. Bei einem politischen Sachverhalt (Problem, Auseinanderset-
zung, Entscheidung, Strukturzusammenhang) dient blofies Meinen mehr der (Selbst-)
Inszenierung von Voraus-Urteilen. Dominieren individualisierende Sichtweisen, dann
kannsich Beliebigkeit einstellen. Politisches Urteilen erfordert indes mehr. Deshalb darfein
Lehrender sich nicht darauf beschrinken, den unterrichtlichen Meinungsaustausch zu
moderieren (Politikunterricht = Laberfach), sondern er muss gezielt solche politische
Inhalte bzw. Denkaufgaben in das Unterrichtsgeschehen ,einspeisen®, die eine politische
Analyseund Urteilsbildung beférdern. Und er muss in der Lage sein, diese Aufgaben selbst
mit Hilfe der in den Modulen 1 und 2 genannten Verfahren systematisch durchzufiihren.

Hierzu meint ein Fachleiter:

Interviewer: Ist es nicht die besondere Rolle des Politiklehrers, die sich in manchen Punkten
unterscheidet von der Rolle des Lehrers allgemein?

Fachleiter C: Also die Referendarinnen und Referendare, die ich so erlebt habe, sind haufig
ganz gutin der Lage, ihre Rolle als Sozialwissenschafts-/Politiklehrerauszufillen. Auch diese
dochvonanderen Féchern verschiedene, unterschiedliche Rolle. Aberwenndas Fachwissen-
schaftliche fehlt, dann wird der Unterricht diinn, ich kann nett und hibsch und alle méglichen
Methoden auch mit den Schilern erproben, aber wenn ich selber zu wenig zu bieten habe,
dann bleibt das diinn und dann wird das, dann kommt das nicht zu der Méglichkeit, die
eigentlich da drinsteckt.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer muss in der Lage sein, den Schiilerinnen und Schiilern etwas
zu bieten und als Experte im Unterricht aufzutreten (,wenn ich selber zu wenig zu bieten
habe®). Dies setzt voraus, dass er sich in wissenschaftliches Wissen einarbeitet. Es bedeutet
nicht, dass dieses Wissen einfach im Unterricht zur Anwendung gebracht werden kann. In
der Schule wird eine Lehrerin oder ein Lehrer mit einer solchen Vorgehensweise scheitern.
Weretwas erreichen will, darf'sich nicht daraufbeschrinken Expertenwissen zu vermitteln.
Fachwissenschaftliche Kenntnisse bilden die Grundlage fiir guten Unterricht, wenn sie mit
anderen Momenten des Unterrichts in Verbindung gebracht werden.

Im Politikunterricht ergeben sich zwangsliufig immer wieder Situationen, in denen der
Lehrende und die Lernenden Unwissende sind. Denn Politik beschiftigt sich mit der
Zukunft, mit Prognosen und Gestaltungsmoglichkeiten, deren Ergebnisse offen sind.
Geradein der Politik gibt es oftmals eine wenig gesicherte Wissensbasis (z.B. wihrend des
Krieges in Bosnien oder Afghanistan), so dass es darauf ankommt, mit dem Nicht-Wissen-
Konnen reflektierend umzugehen. Auflerdem gibt es durchaus Themen, in die sich die
Schiilerinnien und Schiiler selbststindig eingearbeitet haben und in denen sie deshalb
durchaus auch einmal wissender als die Lehrenden sein kénnen. Schliefilich stehen sich
Lehrende und Lernende bei Analyse- und Urteilsaufgaben gleichberechtigt gegeniiber. Die
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Schiilerinnen und Schiiler sollen ja gerade nicht eine fremde Ansicht iibernehmen, sondern
sich ihr eigenes Urteil bilden. Nur so kénnen sie auf die Wahrnehmung der Biirgerrolle in
der Demokratie vorbereitet werden (Breit, Massing 2002). Die Lehrerrolle ist daher im
Politikunterricht durch einen Spagat gekennzeichnet: der Lehrende besitzt durch sein
Studium zwar fachliche Kompetenz und Uberlegenheit gegeniiber den Lernenden, in der
Biirgerrolle aber stehen den Schiilerinnen und Schiilern die gleichen Rechte, Pflichten und
Maoglichkeiten zu wie dem Lehrer bzw. der Lehrerin.

Die Qualitiit des Unterrichts hiingt ab von den fachlichen und pidagogischen Kompeten-
zen eines Lehrenden, die in die Lehrer-Schiiler-Beziehung eingebracht werden. Die
Lehrvoraussetzungen beeinflussen beabsichtigt oder unbeabsichtigs die Lehr-Lern-

Prozesse.

In der Regel sind die unterrichtlichen Interaktionen durch Machtunterschiede gekenn-
zeichnet. Trotzdem darf die Meinung des Lehrenden niemals indoktrinierend wirken oder
die Lernenden in ihrer Autonomie einschrinken. Seine Stellungnahme zu akrtuellen
politischen Vorgingen kann mit der einiger Schiilerinnen und Schiiler iibereinstimmen,
zugleich aber von der anderer Unterrichtsteilnehmer sich unterscheiden. Wichtig ist, dass
alle in der Klasse sich gegenseitig einen eigenen Standpunkt zugestehen und diesen
respektieren. Lehrer und Schiilerargumentieren untereinander wie die gleichberechtigten
Biirgerinnen und Biirger in einer demokratischen Gesellschaft. Eine demokratische Bezie-
hungkann sich dann entwickeln, wenn ein Lehrender in Urteilsfragen Position bezieht, die
Lernenden ihre eigenen Schwerpunkte bilden lisst, gegenteilige Meinungen zulisst,
einbringt und schiitzt sowie Kontroversen aufscheinen lisst.

Die unterrichtliche Interaktion und Kommunikation sind des Weiteren durch die
geschlechisspezifischen Unterschiedegeprigt, die meist nicht bewusst sind. Karin Kroll (2001,
255) kommt zu dem Schluss: Die ,tradierten Leitbilder von Weiblichkeit und Minnlich-
keit gestalten den Politikunterricht heimlich mit. Der éltere routinierte Lehrer, die junge
Lehrerin und der Studienreferendar reflektieren weder ihre eigene Geschlechtsidentitit
noch die unterschiedlichen Geschlechtsidentititen der Schiilerinnen und Schiiler. Aus
diesem Grund kénnen sie die Differenzenzwischen den Geschlechtern nicht wahrnehmen
und nichtin ihrer Planung und Durchfiihrung des Unterrichts und in ihrer Gesprichsfiih-
rung beriicksichtigen.“ Eine geschlechtergerechte Politikdidaktik (Richter 2000, 223 f.)
erfordert die Beriicksichtigung weiblicher und minnlicher Identititen in der Planung und
Durchfiihrung des Unterrichts.

Urteilsbildung wird immer dann fruchtbar angebahnt, wenn den Lehrenden die
Balance zwischen Newtralitit und Authentizitit gelingt. Die Schiilerinnen und Schiiler
erwarten ein affektiv-distanziertes Unterrichten und zugleich die Herstellung eines authen-
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tischen, expressiven Bezugs. Die affektiven Anspriiche an die Lehrenden kénnen nicht
ignoriert werden und somit ist es erforderlich, dass der Lehrende auch (parteipolitisch)
Position bezieht. Allerdings ist vor einer Aufdringlichkeitspidagogik zu warnen, die den
Schiilerinnenund Schiilern keinen Schutzbietet. Eine Politiklehrerin bzw. ein Politiklehrer
muss sich um demokratisches Verhalten bemiihen und Verhaltensnormen wie Gleichbe-
rechtigung und Solidarititvorleben. Lehrerinnen und Lehrer stehen demnach gewisserma-
fen vor einem Paradox: Einerseits kann ein Unterricht nur erfolgreich sein, wenn er sich
konsequentan den Bildungsprozessen der Schiilerorientiert; andererseits erwarten Schiiler
eine authentische, demokratische und politische Lehrerpersonlichkeit, die tiberdies ein
freies, gleichberechtigtes und solidarisches Klassenklima glaubwiirdig aufbauen kann.
Bezichungs- und Erziehungsarbeit lassen sich iiber den Zweck des Lernens erreichen.
Sachgebundenheit und Begrenztheit des pidagogischen Auftrags stehen der Vorstellung
von der umfassenden Gestaltbarkeit der politischen Lernwege entgegen. Das Moderieren
des Meinungsaustauschs reicht aber ebenso wenig zur Fiihrung aus wie der Versuch des
Vorlebens oder des rigiden Anordnens. Fiithrung kann am ehesten gelingen, ,,wenn ein
Lehrer penetrant sagt, wo es langgeht; wenn er nonverbal in die gewiinschte Richtung
vorausagiert; wenn er zunichst vage Angebote, spiter aber klare, feste Statements abgibt*
(Weifleno 1995, 250). Und die Richtung fiihrt die Lernenden immer in Entscheidungs-
situationen, in denen sie selbststindig denken und handeln miissen. Sie sollen fiir sich
bestimmen, worin ihre Interessen liegen, was sie politisch bevorzugen oder ablehnen, an
welchen Werten sie sich orientieren und wie sie diese auslegen. Die Versuchung fiir den
Lehrer ist grof§, von dem Prinzip der Offenheit abzuweichen und den Schiilerinnen und
Schiilern nicht nur die Richtung vorzugeben, sondern auch die eigenstindige Entschei-
dung abzunehmen. Schon aus Bequemlichkeit folgen ihm dabei nicht wenige Lernende nur

allzu gerne.

3.5 Der Lehrende als Beamter

DieSchule unterliegt der Aufsicht des Staates und das schulische Leben ist durch eine Fiille
von Verordnungen eingeengt. Sie sind ,,politisch geladen. Die legitime Absicht, Verfas-
sungstreue und freiheitlich-demokratische Grundsitze zu sichern, mische sich mit der
Angst davor, politischen Gegnern woméglich Spielraum fiir revolutionire Umtriebe zu
geben® (Hilligen 1987, 244). Im Ubrigen ist dies eine spannungsgeladene Aufgabe, die an
die Profession gestellt wird: Inseiner Rolle als Beamterarbeitetein Lehrender in der denkbar
grofiten (nationalen) Organisation: dem Staat, woraus ganz besondere Einschrinkungen,
aber zugleich die materiale Positionsverteilung erwachsen. In seiner Rolle als Erzieher
dagegen arbeitet er allein auf sich gestellt und im Rahmen seiner pidagogischen Freihei,

die natiirlich ein Stiick gewihrte Autonomie beinhaltet. Also muss der Lehrende einerseits
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fiir den demokratischen Staat werben und andererseits Distanz zur Sache (zum Inhalt seines
Unterrichts) erméglichen. Da demokratische Verfassungen in der Regel off ene Verfassun-
gen ohne ein Interpretationsmonopol sind, lisst sich die Erziehung zur Demokratie nicht
linear umsetzen. Hier ist professionelles Handeln erforderlich.

Dariiber hinaus gibt es Richilinien, die als politische Setzungen die Lehrfreiheit des
Lehrers weiter einschrinken und die in der Regel nicht wissenschaftlich begriindbar sind.
Sie werden von Lehrerinnen und Lehrern verfasst im Auftrag eines Kultusministers, der
damit den Unterricht schulpolitisch lenken méchte. Formuliert wird ein Plan-Soll, dessen
Einhaltung von Vorgesetzten reklamiert und sogar iiberpriift wird im Rahmen von
Einspriichen, der Genehmigung von Abituraufgaben, der Beférderungen etc. Die Zielvor-
gaben entsprechen der Landespolitik, sind mit Eltern- und Lehrerverbinden abgestimmt
und entsprechen den jeweilsaktuellen Trendsin der 6ffentlichen Diskussion. Politikdidak-
tische Orientierungen und Konzeptionen spiegeln sie kaum wider; ihr Anspruch liegtin der
offentlichen und nicht in einer wissenschaftlichen Legitimation des Handelns im staatli-
chen Auftrag.

Die Politiklehrerrolle wird indessen nicht nur durch die Schulorganisation, sondern
dariiber hinaus durch die Auftraggeber der 6ffentlichen Pflichtschule geprigt. Die gesel/-
schaftlichen Verbiiltnissebzw. die Gesamtheit der gemeinsamen Lebensverhiltnisse prigen
die Erwartungen an die Lehrerinnen und Lehrer. Dies wurde zur Zeit der Berufsverbote
besonders deutlich; damals herrschte ein Klima, das die Frezbeit eines Politiklehrers durch-
aus mehr einschrinkte, als dies heute der Fall ist. Trotzdem kann man auch fiir die heutige
Zeit formulieren: ,Die Orientierung auf bestimmte normative Primissen des Mainstream
wirkt bewusst oder unbewusst auf das Verhalten der Lehrerinnen und Lehrer, da es in ihr
Alltagsbewusstsein genauso einfliefSt wie in das eines Schulaufsichtsbeamten.® (Weiffeno

1995, 249).

3.6 Die Bedingungsanalyse im Implikationszusammenhang

Mit der Bedingungsanalyse wird insbesondere der Blick auf die Lernenden gerichtet. Die
Bedingungen des Unterrichts werden auf eine konkrete Situation bezogen und mit den
Inhalten, Themenstellungen und Methodenentscheidungen vermittelt. Dieser Zusam-
menhang ldsst sich am Beispiel der Betroffenheit verdeutlichen, die oftmals im Politikun-
terrichtentstehtoder bereits besteht. Mit ,Betroffenheit” wird eine besondere Anforderung
an den Inhalt des Unterrichtsvorhabens bezeichnet. Der Inhalt soll so beschaffen sein, dass
der Unterricht die Schiilerinnen und Schiiler anspricht, ihr Interesse weckt, und bei ihnen
Gefiihle auslést. Das Unterrichtsvorhaben soll also fiir die Lernenden nicht nur objektiv
bedeutsam sein, sondern von ihnen auch als wichtig empfinden werden. Ein Jugendlicher
wird nur dann bereitwillig einen sozialen und politischen Sachverhalt untersuchen,
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beurteilen und ihm gegeniiber eine Handlungsorientierung entwickeln, wenn er diesen
Sachverhalt als eine Sache ansieht, die ihn etwas angeht.
Drei Arten von Betroffenheit kénnen unterschieden werden (Breit 1995):

— emotionale Betroffenheit (Beispiele: Reaktionenvon Jugendlichen beim Ausbruch des
Golf- und des Kosovo-Krieges; Euphorie iiber den Fall der Berliner Mauer; Trauer iiber
den Tod von Astro- bzw. Kosmonauten bei der Explosion einer Weltraumrakete; die
Zerstorung des World Trade Centers in New York am 11. 9. 2001),

— Betroffenheit aus Eigeninteresse heraus (Lehrstellenmangel, Jugendarbeitslosigkei,
Einsitze der Bundeswehr),

— Betroffenheit aus Empathie fiir den anderen, fiir den Mitmenschen (Fallbeispiele).

Nur bei wenigen Themen kann bei den Unterrichtsteilnehmern emotionale Betroffenheit

oder Betroffenheit aus Eigeninteresse heraus vorausgesetzt werden. Betroffenheit aus

Empathie fiir den anderen, fiir den Mitmenschen entsteht oft bei einer Fallanalyse. Durch

die Ubernahme der Sichtweise der in dem Fall agierenden Personen wird Anteilnahme und/

oder der Gerechtigkeitssinn der Jugendlichen geweckt (Breit 1991).
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4. Modul 4: Ziele

Bereits im Modul ,Politikdidaktische Perspektiven® sind wir auf Ziele des Politikunter-
richts eingegangen. Die Lehrerin oder der Lehrer denkt mdogliche Inhalte aus dem
Gegenstandsbereich mit Zielen des Politikunterrichts zusammen. Bei der Bildung von
politikdidaktischen Perspektiven stehen sowohl der zukiinftige Unterrichtsinhalt als auch
die Ziele der Einheit noch nicht endgiiltig fest. Je mehr der Planungsprozess fortschreitet,
desto priziser kann die Lehrerin oder der Lehrer Inhalte und Ziele eingrenzen und
beschreiben. Das Ausformulieren der eigenen Intentionen, der zentralen ,,Botschaften” des
Unterrichts ist unverzichtbar, weil sie dem Lehrenden Sicherheit im Unterricht geben.
Ohne Ziele verliert er frither oder spiter die Orientierung. Ohne Zielsetzung kann er die
Aufﬁerungen seiner Schiilerinnen und Schiiler nicht nusen. ,Dem dient kein Wind, der
keinen Hafen hat, nach dem er segelt” (Seneca). Je intensiver man sich mit der politikdi-
daktischen Perspektive beschiftigt hat, je genauer man sich bei der fortschreitenden
Planung die Zielsetzung des Unterrichtsvorhabens klar macht, desto leichter fillt es, Ziele
im Plan schriftlich zu formulieren. Kann die Lehrerin oder der Lehrer die Ziele des
Unterrichtsvorhabens fiir sich selbst und die Schiilerinnen und Schiiler transparent
machen, dann kann sie/er auch flexibel auf Deutungsangebote aus der Klasse reagieren.

Manche Lehrerinnen und Lehrer machen sich im Schulalltag nur wenige Gedanken
tiber die Ziele ihres Unterrichtsvorhabens. ,Wenn ich zu einem Thema einen passenden
Text habe und den in die Klasse hineingebe, dann lduft der Unterricht ganz von allein. Da
braucheichkeine Ziele.“ Der Lehrende, der mit solchen oder ihnlichen Sitzen iiber Ziele
redet, nimmt seine Verantwortung fiir den Lehr-Lern-Prozess nicht wahr. Wer mit dem
Politikunterricht etwas erreichen will, muss {iber Ziele nachdenken. Denn auch fiir den
Politikunterricht gilt der Satz von Lessing: ,Der Langsamste, der sein Ziel nicht aus den
Augen verliert, geht noch immer geschwinder als jener, der ohne Ziel umherirrt.

4.1 Allgemeine Zielsetzungen im Politikunterricht

Die Wiirde des Menschen bildet das Fundament der demokratischen Staats- und Gesell-
schaftsordnung in der Bundesrepublik Deutschland (Art. 1 GG). Freiheit bildet den
wesentlichen Bestandteil menschlicher Wiirde (Breit 2000a, 219 ff.). In einer Demokratie
besitzt der Einzelne die Méglichkeit, iiber sein Leben selbst zu bestimmen und seine
Personlichkeit frei zu entfalten (Art. 2 GG).
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Freiheit setzt Miindigkeit voraus. Diesen Zusammenhang hat Immanuel Kantinzeitlos
giiltiger Weise formuliert. Fiir ihn ist Unmiindigkeit ,das Unvermogen, sich seines
Verstandes ohne Leitung eines anderen zu bedienen. Selbstverschuldet ist diese Unmiin-
digkeit, wenn die Ursache derselben nicht am Mangel des Verstandes, sondern der
Entschlieffung und des Mutes liegt, sich seines eigenen Verstandes zu bedienen. Sapere
aude! Habe den Mut, dich deines eigenen Verstandeszu bedienen! Istalso der Wahlspruch
der Aufklirung® (Kant 1964, 53).

Nurder miindige Mensch kann Freiheit wahrnehmen. Daher isteine wichtige Aufgabe
der Erziehung in Elternhaus und Schule, bei den Heranwachsenden die Bereitschaft und
die Fihigkeit zu wecken, sich ihres eigenen Verstandes ohne Leitung eines anderen zu
bedienen. In der Schule und im Unterricht sollen die Jugendlichen nicht vorgeschrieben
bekommen, wassie zu tun und zu denken haben. Sie sollen vielmehr die Erfahrung machen,
dass sie mit ihrem Verstand
— selbststindig denken, entscheiden und handeln kénnen,
und als miindige Biirgerinnen und Biirger
- Verantwortung fiir ihr eigenes Tun und Mitverantwortung fiir die Gesellschaft, in der

sie leben, tragen.

In jedem Schulfach sollten daher die Lehrerinnen und Lehrer ihren Unterricht darauthin
tiberpriifen, ob er Miindigkeit der Schiilerinnen und Schiiler férdert oder ob er sie in geis-
tiger Abhingigkeit festhile (Breit 2002, 146 ff.).

4.2 Biirgerrollen und -leitbilder als Ziele des Politikunterrichts

Im Politikunterricht wird die soziale und politische Miindigkeit der Jugendlichen ange-
strebt (vgl. Himmelmann 2001). Die Heranwachsenden sollen in der Lage sein, im
Umgang mit anderen und bei politischen Sachverhalten selbststindig zu denken und zu
handeln. Wissen und Fihigkeiten versetzen den Einzelnen indie Lage, sichim Umgang mit
anderen und in der ,Politik” seines eigenen Verstandes ohne Leitung eines anderen zu
bedienen.

Die Struktur der Sache ,Politik® erfordert neben Kenntnissen eine Reihe von Kompe-
tenzen, die Schiilerinnen und Schiiler im Politikunterricht erwerben. Eine Politiklehrerin
bzw. ein Politiklehrer muss bei der Planung von Unterricht jene Kompetenzen und Werte
im Blick haben, die fiir die Handlungsméglichkeiten eines demokratischen Biirgers von
Bedeutung sind. Die Gegenstinde des Unterrichts haben nicht nur eine Zukunftsbedeu-
tung; die Beschiftigung mit ihnen bahnt die Voraussetzungen fiir die Wahrnehmung
biirgerlicher Freiheit (Rechte und Pflichten) und damit fiir die Ubernahme der Biirgerrolle

in der Demokratie an.
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Der desinteressierte Biirger

Viele Biirgerinnen und Biirgersind an Politik wenig interessiert. Sie schaden sich selbst, weil
sie fiir ihre Interessen nicht sachgerecht und kompetent eintreten kénnen; sie stellen aber
auch eine Gefahr dar (Breit 1996). Alle Politiklehrerinnen und alle Politiklehrer eint der
Wunsch, dass ihre Schiilerinnen und Schiiler nach Beendigung ihrer Schulzeit nicht die
Zahl der desinteressierten Biirger noch erhéhen. Politikunterricht muss sich daherzunichst
einmal darum bemiihen, das Interesse der Jugendlichen an Politik zu wecken und so zu
festigen, dass es moglichst ein Leben lang anhilt.

Um dies zu erreichen, will der Politikunterricht den Heranwachsenden einen Zugang
zur ,Politik“ verschaffen. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen befihigt werden, in einem
Vorgang rasch zum ,Kern des Politischen (Massing, Weifleno 1995) vorzustoflen. Dazu
sollen im Politikunterricht
— Kenntnisse vermittelt,

— Denkfihigkeiten (politische Analyse-, Urteils- und Handlungsfihigkeiten) ausgebildet,

— die Bereitschaft und der Wille zum politischen Denken und gegebenenfalls Handeln
geweckt werden.

Diese Zielsetzung ist so allgemein formuliert, dass bestechende Differenzierungen leicht

iibersehen werden. Diese werden der Lehrerin bzw. dem Lehrer bewusst, wenn sie/er die

Ziele unterschiedlichen Biirgerleitbildern zuordnet (vgl. Massing 1999b).

In der Didaktik der politischen Bildung werden derzeit drei Biirgerleitbilder unter-
schieden:

—  der Biirger als reflektierender Zuschauer oder kritischer Zeitungsleser,

~  der interventionsfihige Biirger,

—  der Aktivbiirger.

Der Aktivbiirger

Ein Politikunterricht, der sich am Biirgerleitbild des Aktivbiirgers ausrichtet, strebt bei den
Jugendlichen an, ihre Bereitschaft und Fihigkeit zum politischen Handeln zu wecken und
zu stirken. Politische Beteiligung darf sich danach nicht im Wesentlichen auf das Ausfiillen
des Wahlscheines am Wahltag beschrinken. So schén sich das liest, so sechr muss sich die
Lehrerin oder der Lehrer dennoch tiber die Unerreichbarkeit dieser Zielsetzung im Klaren
sein. Politische Beteiligung erfordert Zeit, Energie und Sachverstand (Himmelmann 1996,
87 ff.) und die kann eine Biirgerin oder ein Biirger neben den Belastungen durch Familie,
Beruf und Freizeit nurselten im Leben und meist nur fiir kurze Zeitaufbringen. Alles andere
ist [llusion — oder der betreffende Biirger befindet sich in der Entwicklung zum Berufspo-

litiker.
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Der reflektierende Zuschaner

Der Politikunterricht kann eine bescheidenere Zielsetzung wihlen und sichfiir das Leitbild
vom Biirger als reflektierenden Zuschauer entscheiden. Hier steht die politische Analyse-
und Urteilsbildung im Vordergrund. Theodor Eschenburg hat diese allgemeine Zielset-
zung einmal kurz prignant wie folgt beschrieben: ,Keinesfalls kann es die Aufgabe der
Schule sein, Politiker zu entlassen. Sie hat schon Grofes geleistet, wenn aus ihr Zeitungs-
leser mit kritischem Verstand hervorgehen, weder mit Verstand ohne Kritik, noch mit
Kritik ohne Verstand.“ (Eschenburg 1985, 243)

Der interventionsfihige Biirger

Das Leitbild vom ,interventionsfihigen Biirger verbindet die beiden Leitbilder vom
»Aktivbiirger und vom ,reflektierenden Biirger; es stellt sozusagen einen Kompromiss
zwischen beiden dar. Der Biirger wird in der Hauptsache als Zuschauer gesehen und
iiberldsst den Politikern das Handeln. Er soll aber grundsitzlich in der Lage sein, in das
politische Geschehen einzugreifen, zu intervenieren. In Anlehnung an die Diskussion um
die Biirgerleitbilder und insbesondere um das Leitbild vom interventionsfihigen Biirger
(Ackermann 1998, Breit 1998, Himmelmann 1998, Massing 1999b, Detjen 2000) kann

folgende allgemeine Zielstellung formuliert werden:

B Politikunterricht soll die Schiilerinnen und Schiiler zur politischen Kritik und zur

politischen Beteiligung befihigen. Dazu sollen

—  ihnen Kenntnisse vermitrelt werden,

—  ihre Denkfiibigkeiten ausgebildet werden und

—  ihre Bereitschaft und ihr Willen zum politischen Denken und Handeln
geweckt werden.

Es ist Aufgabe einer jeden Politiklehrerin und eines jeden Politiklehrers sich iiber sein
Biirgerleitbild und die sich daraus ergebende allgemeine Zielstellung fiir den Politikunter-
richt klar zu werden. Dabei muss sie/er sich immer bewusst sein, dass die Schiilerinnen und
Schiiler iiber ihre zukiinftige Ausgestaltung der Biirgerrolle in der Demokratie allein und

selbststindig entscheiden werden.

Biirgerschafiliche Kompetenzen

Die Auseinandersetzung iiber das Leitbild vom interventionsfihigen Biirger wurde in der
Fachwissenschaft (Buchstein 1995 2000, 2002; Miinkler 1997, 2002) und in der Fachdi-
daktik (Ackermann 1998, Himmelmann 1998, Massing 1999, Detjen 2000, Himmel-
mann 2001, Breit/Massing 2002) recht lebhaft gefiihrt. Dabei wurden die Kompetenzen,
diezu diesem Biirgerleitbild bzw. zur Biirgerrollein der Demokratie allgemeingehoren, neu

gefasst.
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+Solche Kompetenzen kénnen kognitiver, prozeduraler oder habitueller Art sein. Dabei
sollen unter der kognitiven Kompetenz jene Voraussetzungen zusammengefasst werden,
die gegeben sein missen, damit sich ein politischer Akteur bei zunehmender funktionaler
Dif-ferenzierung des Systems und komplexer werdenden Rahmenbedingungen verhalten
kann. Mit kognitiver Kompetenz wird ein gewisses Niveau an Wissen und Lernfahigkeit/
Lernbereitschaft bezeichnet, von dem angenommen wird, dass nur unter seiner Vorausset-
zung Partizipationsféhigkeit gegeben ist. Dazu gehort ein Wissen lber die institutionelle
Ordnung des politischen Systems, Uber funktionale Zusammenhéange innerhalb dieses
Systems sowie Uber seine weltpolitischen wie weltwirtschaftlichen Abhangigkeiten (...).
Unter prozeduraler Kompetenz sollen dagegen jene Kenntnisse und Fertigkeiten zusam-
mengefasstwerden, die vorhanden sein miissen, damit ein potentieller politischer Akteur die
im Rahmen der institutionellen Ordnung vorhandenen Einflussméglichkeiten und Partizipa-
tionschancen auch tatsdchlich wahrnehmen kann. Neben Kenntnissen Uber politische
Zusténdigkeiten und rechtliche Verfahren gehort dazu die Féahigkeit zur taktischen und
strategischen Kooperation, um die préaferierten Ziele und Vorstellungen politisch und
rechtlich geltend machen zu kénnen. Als habituelle Kompetenz werden jene Féhigkeiten
und Einstellungen bezeichnet, die erforderlich sind, damit das als richtig Erkannte und
verfahrenstechnisch Umsetzbare auch tatsachlichangestrebtund beférdert wird. Kognitive
und prozedurale Kompetenz werden hierin um einen habituellen Imperativ ergénzt, durch
den Wissen und Erkennen in Handeln tberfuhrt werden. (...) Diese habituelle Kompetenz
des Burgers lasst Akteure auch dann tatig werden, wenn dies nicht in ihrem (ausschlieBli-
chen) Eigeninteresse liegt." (Minkler 1997, 156 f.)

Das Kompetenzmodell vom interventionsfihigen Biirger verdeutlicht, dass es im Politik-
unterricht vor allem um

— kontroverses Denken,

und

— die Produktion von Einfillen, Zielstellungen und Aufgaben

und

— die Ansprache von Gefiihlsqualititen, Meinungen, Werthaltungen

gehen muss.

Lernleistungenwerden ganzheitlich erbrachg; sie sind nichtnur produkt-, sonderninhohem
Mafle auch prozessorientiert. Die kognitive Dimension kann nicht einfach abgekoppelt
werden und sich in Institutionenkunde, Wirtschaftskunde oder Weltproblemkunde
erschépfen. Deshalb lassen sich Zieleauch nicht ohne weitereseinem kognitiven, affektiven
und psychomotorischen Bereich zuordnen, wiees die Lernzieltaxonomie in den 70er Jahren
vorschlug. Emotion und Kognition, Betroffenheit und Bedeutsamkeit, Lebenswelt- und
Politikorientierung, Denken und Handeln gehérenzusammen, wenn man Ziele formuliert



n
n

Modul 4: Ziele

und Unterrichtstrukturiert. Der interventionsfihige Biirgerals Leitziel politischer Bildung
ist auf alle Bereiche des Lernens angewiesen, um die dazu notwendigen Kompetenzen

auszubilden.

Politisches Handeln

Als Vorbereitung fiir das selbststindige politische Handeln lernen die Schiilerinnen und
Schiiler im Politikunterricht politische Vorginge zu analysieren und zu beurteilen. ,Nur
wenn die Biirger die Freiheits- und Mitwirkungsrechte im Rahmen der Grenzen des
Grundkonsenses auch zu leben wissen und wenn die Biirger gleichzeitig einen ausreichen-
den, sich auf den Grundkonsens stiitzenden Gemeinsinn entwickeln — Demokratie also
nicht allein als eine Summe von individuellen Freiheitsrechten begreifen —, wird eine
Demokratie den verschiedenen Herausforderungen gerecht werden kénnen® (Forndran
1995, 59). Dieser Feststellungwird jede Politiklehrerin bzw. jeder Politiklehrerzustimmen.
Nur, wie kénnen Biirgerinnen und Biirger mitwirken? Hier eine Auflistung von Beteili-

gungsmoglichkeiten (vgl. Ackermann 1998; Heinecke 2001):

Beteiligungsméglichkeiten von Biirgerinnen und Biirgern in einer Demokratie

sich sozial verhalten den anderen wahrnehmen,
dem anderen gegenlber soziale Tugenden beweisen
(Hoflichkeit, Punktlichkeit, Zuverléassigkeit,
Rucksichtnahme, Fairness),
sich fur den anderen aus Anteilnahme oder
Gerechtigkeitsempfinden einsetzen,

sich demokratisch verhalten in Diskussionen abweichende Meinungen anhéren,
im eigenen Umkreis die Menschenwirde und die
Menschen- und Grundrechte achten und schitzen,
fur Gewaltlosigkeit eintreten, Mehrheitsbeschlisse in
Familie, Schule und Arbeitsplatz anerkennen,
Verantwortung ubernehmen (z.B. in der SMV),

sich informieren Zeitungen lesen, politische Rundfunk- und
Fernsehsendungen verfolgen, Besuch von
Wabhlveranstaltungen, Bucher lesen,

die eigene Meinung sagen mit anderen Uber Politik reden, Leserbriefe schreiben,
mit Politikern reden,

sich organisieren sich an einer Birgerinitiative oder einer Wahler-
initiative beteiligen, eine Demonstration organisieren,
Mitglied in einem Verband oder in einer Partei werden,
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politisch aktiv werden an Wahlen teilnehmen, sich fur oder gegen eine
Unterschriftenaktion einsetzen, fir politische
Forderungen demonstrieren, an einer Burgeran-
hérung teilnehmen, Verantwortung Gbernehmen in
einer Burgerinitiative, in einem Verband, in einer
Partei, Kandidatur bei Wahlen,

sich unkonventionell verhalten  burgerlicher Ungehorsam, gewaltloser Widerstand,

Gewalt anwenden Gewalt ist weder ,hip“ noch ein Spaf3,
Gewalt ist kein Mittel der politischen Auseinander-
setzung in einer Demokratie,
Gewaltanwendung wird als Verbrechen bestraft.
Wer Gewalt anwendet, kindigt den demokratischen
Konsens auf; Gewalt fihrt zum ,Krieg aller gegen

L alle” (Hobbes).

Liest man diese Auflistung, so fillt — bei allen Erginzungs- und Verinderungsméglichkei-
ten —auf, dass sich die Beteiligungsmiglichkeiten der Biirgerinnen und Biirger doch recht
klein und unbedeutend ausnehmen. ,,Sich demokratisch verhalten®, ,sich informieren®,
,die eigene Meinung sagen® — angesichts derartiger ,,Chancen® werden sich Jugendliche
fragen, ob ihreAnstrengungen bei der Beschiftigung mit politischen Vorgingen iiberhaupt
einen Sinn machen oder ob nicht alle Bemithungen wirkungslos bleiben (, Wir da unten
kénnen ja eh nichts machen!“). Manch ein Schiiler oder manch eine Schiilerin wird sich
fragen: Lohnt es sich dafiir, Kenntnisse iiber politische Probleme, Prozesse und Strukturen
sowie die Fihigkeit zu deren Analyse und Beurteilung zu erwerben?

Der Vergleich mit einem politisch uninformierten und inkompetenten Biirger gibt
darauf eine Antwort (Breit 1996). Hiufig ist zu beobachten, dass diese Biirger Politiker mit
allem nur denkbar Schlechten in Verbindung bringen, gleichzeitig von der ,,Politik“ aber
wahre Wundererwarten. Die Bedeutung des Konflikts als Merkmal einer demokratischen
Staats- und Gesellschaftsordnung ist ihnen zumeist weitgehend verborgen geblieben. Sie
vertreten die Meinung: Wenn sich Politiker, anstatt zu streiten, an einen Tisch setzen
wiirden um gemeinsam verniinftig nach Lésungen zu suchen, dann miissten sich doch alle
Probleme rasch und griindlich bewiltigen lassen.

Entsprechend diesen Erwartungen verhalten sich Politikerinnen und Politiker gegen-
tiber den Biirgerinnen und Biirgern und versprechen ihnen Wunderdinge (,bliihende
Landschaften®). Je besser Biirgerinnen und Biirger die Komplexitit von politischen
Aufgaben und Problemen sowie die Verfahren und Besonderheiten politischer Auseinan-
dersetzungen im vorgegebenen Handlungsrahmen (Verfassung, Institutionen, Regelun-
gen, Kompetenzen) verstehen, desto mehr miissen Politiker mit der kompetenten, der
Sache angemessenen Kontrolle und Kritik der Biirgerinnen und Biirger rechnen. ,Sich tiber
Politik informieren“ und ,mit anderen iiber Politik sprechen stellen daher wichtige
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Beteiligungsméglichkeiten dar. Die Aufgabe der Schule und des Politikunterrichts besteht
nicht darin Politiker auszubilden. Es geniigt, die Schiilerinnen und Schiiler auf die
Wahrnehmung der Biirgerrolle in der Demokratie vorzubereiten.

Natiirlich besitzen Biirgerinnen und Biirger noch mehr Méglichkeiten sich politisch zu
beteiligen. Sie kénnen auch versuchen auf politische Entscheidungen direkt Einfluss zu
nehmen. Doch hier miissen Schiilerinnen und Schiiler rechtzeitig vor falschen Erwartun-

gen gewarnt werden.

Folgendes Fallbeispiel ruft erfahrungsgeman bei Jugendlichen und bei Erwachsenen auch
heute noch Widerspruch und Empérung hervor (Breit 1990, 58). 1989 sollte ein Lehrer von
Gifhorn nach Wolfsburg versetzt werden. Gegen diese Entscheidung wendeten sich Lehrer,
Eltern und Schiler mit Unterschriftensammlungen, Demonstrationen und anderen einfallsrei-
chen Aktionen. Die Schulervoliversammlung der Gifhorner Berufsschule und aller berufsbil-
denden Schulen im Landkreis Gifhorn, die Schulleitung, die Elternvertretung und der Perso-
nalrat sprachen sich ebenfalls gegen die Versetzung aus. Uber die Versetzung wurde sogar
in der niedersachsischen Landesregierung beraten. Der Kultusminister trug den Fall dem
Kabinett vor und die Versetzung wurde durchgefihrt. Die Schilervertretung wandte sich
entsetzt an die Offentlichkeit: ,Unser Glaube an demokratische Prozesse ist erschiittert”
(Frankfurter Rundschau 16.9.1989, S. 4).

Ebenso drastisch fillt mitunter noch heute die Reaktion von Schiilerinnen und Schiilern,
aber auch von vielen Lehrerinnen und Lehrern auf diesen Fall aus. Diese Herrschaftsaus-
tibung entspreche nicht dem eigenen Demokratieverstindnis, wird offen bekundet. Damit
wird aber deutlich, dass das Reprisentationsprinzip weder verstanden noch akzeptiert
worden ist. Aufgabe des Politikunterrichts ist es, gemeinsam in der Klasse Argumente fiir
und gegen das Reprisentationsprinzip verstechend zu durchdenken und so die eigene
Meinungsbildung zu férdern.

Die Vorstellung, es sei leicht und einfach, eineals , richtig” erkannte Entscheidung auch
durchzusetzen, wird beinahe zwangsldufig zu Misserfolg, Resignation und Frustration
fithren. Beteiligung an politischen Mitwirkungs- und Entscheidungsprozessen erfordert
viel Zeit, Energie und Sachverstand (Himmelmann 1996) und fiihrt bestenfalls zu einem
letztlich nur wenig befriedigenden Kompromiss. Angesichts der eigenen groflen Anstren-
gungen muss bei hohen Erwartungen das Ergebnis enttduschend wirken. Danach verwis-
sern bzw. verhindern die Konfliktparteien hiufig die eigene ,richtige“ Entscheidung.

Biirgerleitbilder und Biirgerbeteiligungsmaiglichkeiten

Beim Durchdenken der —im Unterricht zu behandelnden - politischen Beteiligungsmog-
lichkeiten stelle der Lehrer einen Zusammenhang zwischen den Beteiligungsméglichkeiten
und dem dahinter stehenden Biirgerleitbild seines Politikunterrichts her (Ackermann
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1998; Himmelmann 1998; Buchstein 2000; Detjen 2000; Massing 2000, 38-60). Hier

eine kleine Auflistung:

Biirgerleitbilder Handlungsfelder und -méglichkeiten

Der Normalbdurger als 1. Informationen beschaffen, Entscheidungsregeln

urteilsféhiger Zuschauer kennen
. durch Wahlen mitbestimmen
. mit der Verwaltung umgehen

. an die Offentlichkeit gehen
. in Parteien und GroBverbdnden mitwirken
. sich in Burgerinitiativen organisieren

. fur die Erweiterung der Wahlméglichkeiten auf
der lokalen und regionalen Ebene eintreten

Der interventionsfahige 8. durch Abstimmungen an Sachentscheidungen
Burger mitwirken
9. neue Formen burgerschaftlichen Engagements
austben
10. sich an Planungsverfahren beteiligen

Der Aktivburger

N O oA~ WP

4.3 Politikdidaktische Unterrichtsprinzipien

Die Einteilung in kognitive, prozedurale und habituelle Kompetenzen hebr intellektuelle
Fihigkeiten und moralische Dispositionen gleichermafien hervor. Der Auftragdes Politik-
unterrichts und der Schule besteht allgemein darin, bei den Jugendlichen (u.a. durch die
Vermittlung von Kenntnissen) den Boden fiir die politische Analyse und Urteilsbildung zu
bereiten und grundlegende Wertvorstellungen aufzubauen. Um diese Zielsetzungen zu
erreichen, benétigt der Lehrende Prinzipien, an denen er die Planung orientieren kann.

Problemorientierung

Miindigkeit erfordert vor allem Selbststindigkeit im Denken und im Handeln. Die
Schiilerinnen und Schiiler sollen sich daher im Unterricht im problemlésenden Denken
tiben (Breit 1997a, 63-79). Sie sollen lernen, eine politische Analyse- oder Urteilsaufgabe
eigenstindig durchzufiihren.

Kategoriales Lernen

Mache, Interesse, Recht, Konflikt, Konsens, Frieden, Staat, Institutionen, Verhandlung,
Regelung, Problem sind wichtige politische Grundbegriffe oder Kategorien. Zur selbststin-
digen Analyse benétigen die Schiilerinnen und Schiiler Kategorien. Im Politikunterriche
wird mitHilfe dieser Grundbegriffe die politische Wirklichkeit strukeuriert und reflektiert.
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Kategorien versetzen die Unterrichtsteilnehmer in die Lage Fragen zu bilden, die sie zum
Kern des Politischen fiihren (Massing 2000).

Kontroversitit

Die Antworten auf die mit Hilfe von Kategorien gebildeten Fragen sind immer offen. Sollen
die Schiilerinnen und Schiiler Politik ,ohne Leitung eines anderen® selbststindig untersu-
chen, dann miissen im Unterricht immer mehrere Analyse- und Urteilsergebnisse méglich

sein (Grammes 1997a; Schiele/Schneider 1996; Weifleno 1996).

Exemplaritit — Fallprinzip

Istder Unterricht in erster Linie auf das selbststindige politische Denken und Handeln und
nicht so sehr auf Wissenserwerb ausgerichtet, dann muss die Lehrerin oder der Lehrervon
vornherein auf Vollstindigkeit verzichten. Politikbereiche kénnen nur exemplarisch be-
handelt werden (Grammes 1997b). Es hat sich bewihrt, von einem Fall aus der Lebens-
oder Vorstellungswelt der Jugendlichen auszugehen, in dem sich der zu untersuchende
politische Sachverhalt abbildet (Breit 1996). Im Unterricht werden dann der Fall und die
sich darin abbildende ,,Politik exemplarisch behandelt. Fiir die Jugendlichen ist in einem
solchen Unterricht der Zusammenhang von Politik und Lebensweltleicht nachvollziehbar.

Sie lernen ,Politik“ auf die Existenz von Menschen zu beziehen.

Handlungsorientierung

Miindigkeit als Zielsetzung macht es erforderlich, dass die Schiilerinnen und Schiiler im
Unterricht Gelegenheitzum eigenverantwortlichen Arbeiten und Lernen, Kommunizieren
und Kooperieren bekommen. Die Ausrichtung auf handlungsorientierte Methoden wie
ein Rollenspiel, ein Planspiel, eine Talkshow oder eine Pro-Contra-Debatte (Massing
1998; Breit/Schiele 1998) garantieren der planenden Lehrerin oder dem planenden Lehrer
selbstindige Spiel- und Arbeitsphasen der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht. Die
Lehrerin oder der Lehrer erreicht aber auch schon viel, wenn sie/er die Interaktion,
Selbsttitigkeitund Kreativitdt der Lernenden mitaktivierenden Lernformen im Unterricht
fordert und ,,Arbeitsinseln® (Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit) in ihren Unterricht ein-

baut.

4.4 Zieliiberlegungen und Zielformulierung

Zur genauen Kennzeichnung der Ziele einer Unterrichtseinheit muss sich der Lehrende
fragen: Welche Denkfihigkeiten sollen im Unterricht angebahnt werden? Welche Denk-
aufgaben sollen die Schiilerinnen und Schiiler mit welchen Medien 16sen? Mit welchen
Methoden iiben sich die Jugendlichen im problemlésenden Denken? Schlichter ausge-
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driickt: Welche Analyse- und Urteilsaufgaben sollen die Schiilerinnen und Schiiler auf der
Grundlage welcher Materialien bearbeiten?

Um die Ziele benennen zu kénnen, muss der Lehrende sich tiber die Lernaufgaben klar
werden, die er im Unterricht seinen Schiilerinnen und Schiilern zu stellen beabsichtigt. Im
Vordergrund stehen Denkaufgaben, die den Schiilerinnen und Schiilern zusammen mit
dazu passenden Materialien prisentiert werden und die sie in einem mehr oder weniger
methodisch geschickt aufgebauten Unterricht selbststindig zu l6sen versuchen. Diese
Aufgaben gilt es in dem Abschnitt ,Ziele einer Unterrichtsplanung® kurz und prizise zu
beschreiben.

Politikunterricht besteht nicht nur aus Denkaufgaben. Ohne die Vermittlung von
Orientierungswissen steht der Unterrichtauf ténernen Fiiflen. In einer Unterrichtseinheit
miissen daher auch Kenntnisse vermittelt werden. Diese Kenntnisse zihlt die Lehrerin/der
Lehrer ebenfalls in der Zielbeschreibung auf. In die Zielbeschreibung kénnen schliefSlich
auch methodische Ziele im Sinne des Methodenlernens aufgenommen werden. Neben
Zielenzum politischen Lernen lassen sichin einer Unterrichtseinheit oftmalsauch Ziele zur
Lebenshilfe oder zum sozialen Lernen verfolgen. Geht der Lernweg z.B. von einem Fall aus
der Vorstellu‘ngs- und Erlebniswelt der Jugendlichen aus, so dient dessen Untersuchung
zunichst einmal dem sozialen Lernen.

Last not least sollen die Schiilerinnen und Schiiler im Politikunterricht eine der Demo-
kratie angemessene Lebensform kennen lernen. In den Unterrichtsstunden sollen sie de-
mokratische Verhaltensnormen wie Eintreten fiir Gleichberechtigung und Gerechtigkeit,
Hilfsbereitschaft, Toleranz, Kritikfihigkeit, Konfliktbereitschaft und Sensibilitit fiir Spiel-
regeln, Anstand und Zivilcourage im Umgang mit der Lehrerin oder dem Lehrer und un-
tereinander unter Beweis stellen (Henkenborg 1997a und b; Breit 2000b, 230 f.). Bei der
Planung eines Unterrichtsvorhabens darf daher der Unterrichtende iiber der Entwicklung
von Zielen, die auf die Unterrichtsinhalte bezogen sind, nicht die Aufgabe aus dem Auge
verlieren wihrend des Unterrichtsverlaufs angemessene Lebensformen erlebbarzumachen.

Die Formulierung von Zielen

In der 4lteren Literatur wird immer wieder der Vorschlag gemacht fiir jede Unterrichtsein-
heit zwischen Richt-, Grob- und Feinzielen zu unterscheiden. Lernziele sollen so weit klein
gearbeitet werden, bis die Zielerreichung beim Lernenden fiir den Beobachter oder
Lehrenden feststellbar sei. Dieser Vorgang ist jedoch nicht leistbar, da bei jedem Konkre-
tisierungsschritt Auslegungsméglichkeiten und Alternativen abgeschnitten werden. Viele
Deutungen gehen verloren. Die logische Deduktion von Lernzielen ist nicht méglich und
auch nicht wiinschbar, weil der Unterricht ohne Spontaneitit, Offenheit und Unmittelbar-
keit nicht auskommt. Unterrichtist kein technischer Vorgang; das Verhalten und Lernen
der Schiilerinnen und Schiiler sind nicht mach- und einschrinkbar. Dies wiirde zugleich
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dem Uberwéltigungsverbot (Beutelsbacher Konsens) widersprechen. Auflerdem bereitet
die umfangreiche ,Bastelei“ mit und an Lernzielen nur viel Arbeit, Miihe und Zeit. Sie
stehen in keinem Verhiltnis zum Ertrag fiir den Unterricht.

Die Formulierung von Zielen fillt nicht nur dem Berufsanfinger schwer. Meist wird sie
erst am Ende des Planungsprozesses vorgenommen. Lassen sich die Ergebnisse der
Auswertung eines Textes oder Filmes, einer Internetrecherche noch relativ leicht beschrei-
ben, ist der Umgang mit Meinungen, Wertungen und Urteilen sprachlich kaum exaktzu
erfassen. Zudem wird von den Autorinnen und Autoren eines Planes eine bestimmte
Sprache oder besser gesagt ein bestimmter Jargon erwartet, den Fachleiterinnen und
Fachleiter und Lernzielspezialisten vor allem in Richtlinien pflegen, ohne dass diese
semantischen Adaptionen jemals eine Lernzieloperationalisierungzulassen. Beider Formu-
lierung von Zielen ist die Kreativitit der Autorin oder des Autors gefordert. Die folgende
Verbliste kann hier Anregungen geben und helfen, nicht immer dieselben Formulierungen
benutzen zu miissen. Sie bietet keine Rezepte fiir ,exakte” Formulierungen. Die Verben
lassen sich nie eindeutig den von den Richtlinien geforderten Bereichen wie z.B. Wieder-

geben und Anwenden von Kenntnissen zuordnen.

erschlieBen berichten vergleichen erkléaren
erkennen vortragen erldutern bewerten
kennen lernen interpretieren verallgemeinern einschatzen
entwickeln deuten Uberprifen durchschauen
Ubertragen darstellen erkunden urteilen

Das Verfassen eines Stundenziels ist kein technisches Verfahren, sondern dient der
Vergewisserung der eigenen Absichten im Planungsprozess und ihrer Veréffentlichung in
einem Plan. Ob die Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht diesen Entscheidungen
folgen, ist grundsitzlich offen. Gleichwohl muss der Lehrende seine Zielauswahl begriin-
den und formulieren.

Die schriftliche Formulierung von Zielen fillt einem leichter, wenn man sie mit Hilfe
von Spiegelstrichen auflistet. Dabei kann man die Ziele in vier Gruppen aufteilen; jede

Gruppe erhile ihre einleitenden Sitze.

Ziele, die die Wissensvermittlung Die Schilerinnen und Schiler sollen

wahrend der Unterrichtseinheit — kennen lernen und ggf. darstellen kénnen

beschreiben: - einen Vorgang erkennen und erkléaren
kénnen

— einen Sachverhalt beschreiben und
analysieren kénnen
— Begriffe verwenden.
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Ziele, die geplanten Denkaufgaben
offen legen:

Ziele, die die angestrebte Wirkung
des Unterrichts auf die Schlerinnen
und Schuler darstellen:

Ziele, die die angestrebten
methodischen Fertigkeiten
beschreiben:

Module der Unterrichtsplanung

Die Schilerinnen und Schdler sollen in der
Lage sein

— mit Hilfe von Kategorien zu untersuchen
— mit Hilfe von Kriterien kritisch zu urteilen
— die eigenen Interessen zu formulieren

— reflektiert Partei zu ergreifen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen die

Bereitschaft und den Willen ausbilden

— uber ihre Interessenlage nachzudenken

— uber die Interessenlage einer bestimmten
Gruppe (z.B. von Asylbewerbern) nach-
zudenken

- sich fir politische Vorgénge zu interessieren

— Politiker nicht von vornherein zu verurteilen

— in einem Konflikt Ziele und Methoden
beider Parteien kritisch zu wirdigen

— Macht als notwendiges Mittel der Politik
anzusehen, den Umgang mit Macht aber
immer kritisch zu kontrollieren.

Die Schilerinnen und Schiler sollen unter

Beweis stellen

—einen Inhalt in einem Vortrag darstellen
zu kénnen

—in einem Rollenspiel eine Position
auszuflllen

—sich in die Situation anderer einzufiihlen.

Die Ziele einer Unterrichtseinheit in diesen vier Gruppen sind verkniipft mit den
Kompetenzen, die dem Leitbild des interventionsfihigen Biirgers zugeordnet werden.

Kognitive Kompetenzen
(= sachlich informiert sein)

Prozedurale Kompetenzen

(= dazu fahig sein, eigene Ziele auf
der Grundlage einer selbststandigen
Analyse und Urteilsbildung zu
durchdenken und zu verfolgen)

Habituelle Disposition

(= demokratisch gesinnt und zur
politischen Beteiligung, wenn
notwendig, bereit sein)

Die Schilerinnen und Schdiler sollen
lernen ...

Die Schulerinnen und Schiler sollen
in der Lage sein ...

Die Schilerinnen und Schiler sollen
die Bereitschaft und den Willen
ausbilden ...
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Abschlielend sollauf einen Nutzen der schriftlichen Ausformulierungvon Zielen aufmerk-
sam gemacht werden. Der bzw. die Planende wird auf mégliche Fehlentwicklungen
rechtzeitigvor Beginn des Unterrichts aufmerksam. Dominiertin der Zielbeschreibung das
Wissen, das im Unterricht gelehrt werden soll, und fillt dagegen das selbststindige Denken
ab, dann sollte die Planung noch einmal iiberdacht werden. Politikunterricht geht in der
Regeliiber die Vermittlung von Kenntnissen hinaus. Wissen stellt keinen Selbstzweck dar;
dievermittelten Kenntnisse sollen die Heranwachsenden in die Lageversetzen Denkauf ga-
benzulésen. In einem nur auf die Vermittlung von Wissen ausgerichteten Politikunterricht

besitzt der Beutelsbacher Konsens keinerlei Bedeutung.

4.5 Richtlinien und Lehrpline

Lehrpline und Richtlinien werden von ausgewihlten Lehrerinnen und Lehrern, selten in
Verbindung mit Lehrenden an Hochschulen, im Auftrag eines Kultusministers verfasst.
Die Autorinnen und Autoren schreiben als Professionelle und arbeiten die ministeriellen
Vorgabenab. Erfiillen sie die Erwartungen der Administration nicht, wird die Richtlinien-
kommission aufgeldst. Der Richtlinienentwurf als Arbeitsergebnis der Gruppe verschwin-
det dann zumeist im tiefen Keller des Ministeriums und wird nie mehr gesehen.

Richtlinien und Lehrpline sind keine wissenschaftlichen Produkte, sondern Instrumen-
te zur bildungspolitischen Steuerung des Unterrichts. Sie beruhen auf einem konsensuellen
Verfahren, das Akzeptanz im politischen Alltag (Schulpolitik) schaffen soll. Jedes Bundes-
land besitzt eigene Richtlinien.

Im Folgenden wird bewusst die Bedeutung der Richtlinien fiir die Unterrichtsplanung
nichtgeradeiiberbetont. Angehende Lehrerinnen und Lehrer lassen sich in der Planungvon
Richtlinien oftmals sehr beeindrucken und unbewusst unter Druck setzen. In Richtlinien
wird z.B. ,flott” gefordert, Politikunterricht hiufig, am besten immer in Projektform
durchzufiihren. Dass sich dieses Postulat im Schulalltag kaum verwirklichen ldsst und mit
solchen Formulierungen lediglich potemkinsche Dorfer errichtet werden, weiff jede
erfahrene Lehrerin bzw. jeder erfahrene Lehrer. Sie bleiben dadurch unberiihrt. Auf
Referendare und leider auch auf ihre Ausbilder iiben derartige Sitze aber Wirkung aus.

Andere Lehramtsanwirterinnen und -anwirter hegen die Hoffnung, Richtlinien wiir-
deneigene Planungsiiberlegungen und -entscheidungen iiberfliissig machen. Die Ziele und
Inhalte der einzelnen Unterrichtsvorhaben stiinden doch in den Richtlinien. Um diesen
Irrtiimern zu begegnen, sei hier gesagt: Bei der Planung stellc die Herstellung des
Richtlinienbezuges zum Unterrichtsvorhaben keine vordringliche, sondern eher eine
nachgeordnete Aufgabe dar. Fachdidaktisch kompetenten Lehrerinnen und Lehrern fille
es leicht, zu jeder ihrer Stunden und Einheiten nachtriglich einen Beleg in den Richtlinien
zu finden. Damitsoll nicht einer vélligen Abkopplungder Planung von den Richtlinien das



64 Module der Unterrichtsplanung

Wort geredet, sondern lediglich deren Bedeutung fiir den Plan relativiert werden. Richtli-
nien sollen nicht die Rolle von geistigen Vordenkern (Hilligen) einnehmen, zu denen die
Lehrerin oder der Lehrer sich in eine Art geistiger Abhingigkeit begibt.

Richtlinien beeinflussen die Auswahliiberlegungen der Lehrerin oder des Lehrers. Sie
kénnen ihr/ihm aber nicht die Entscheidungen iiber Inhalte und Ziele, Methoden und
Medien des Unterrichts oder gar die Planung selbst abnehmen. Die in Richtlinien
ausgewiesenen Ziele stehen eher selten im einem direkten Bezug zu einem konkreten
Unterrichtsvorhaben. Sie stecken in der Regel den Bereich allenfalls grob ab, sind dabei aus
fachlicher und pidagogischer Sicht oftmals unvollstindig, manchmal sogar fragwiirdig.
Unm es deutlich sagen: Richtlinien machen Unterrichtsplanung und damit die fachwissen-
schaftliche und fachdidaktische Kompetenz der Lehrerin bzw. des Lehrers keineswegs
tiberfliissig.

Richtlinien geben der Lehrerinbzw. dem LehrerdieRichtungan, indiesiesich mit ihren
Planungsiiberlegungen bewegen sollen. Es liegt aber an der Lehrerin bzw. dem Lehrer,
inwieweit sie/er sich leiten und ob sie/er sich einengen lisst. Der Spielraum, den Richtlinien
fiir eigene Entscheidungen geben, ist unterschiedlich groft. Wie er genutzt wird, hingt
entscheidend von dem Engagement und der fachdidaktischen Kompetenz der Lehrerin
bzw. des Lehrers ab. Fast immer ist es ihr/ihm méglich, die eigenen allgemeinen Zielvor-
stellungen von Politikunterricht mit den vorgegebenen Zielsetzungen der Richtlinien in
Ubereinstimmung zu bringen.

Bei der Planung gleicht die Lehrerin bzw. der Lehrer die politikdidaktischen Erforder-
nisse (Unterrichtsbedingungen, Akrualitit, eigene allgemeine Zielvorstellungen) mit den
Vorgaben der Richtlinien ab. Das Ergebnis stellt eine eigenstindige und selbstverantwort-
liche Planung dar, deren Ubereinstimmung mit den Richtlinien sich — auf Wunsch von
Ausbildern, Eltern oder Vorgesetzten aus dem Schulamt — nachweisen lisst. Im Ubrigen
sagt auch die Planung noch wenig iiber den tatsichlichen Unterrichtsverlauf aus. Hier
kénnen Schiilerwiinsche, Fragen oder plétzlich sichtbar werdende Defizite eine Abwei-
chung von der — richtlinienkonformen — Unterrichtsplanung zu einem anderen Unter-
richtsverlauf notwendig machen.

Hiufig muss die Autorin/der Autor in einem schriftlichen Plan den Bezug zu den
Richtlinien in einem eigenen Abschnitt nachweisen. Hierbei ist der Interpretationsspiel-
raum grof}, da die konsensorientierten Richtlinien auf dehnbaren und unterschiedlich
auslegbaren Formelkompromissen beruhen. Sie werden deshalb von den Lehrerinnen und
Lehrern bei Bedarf professionell umgedeutet. Mehr als eine formale Anbindung an die
Richtlinien und ihre Ziele ist nach der erarbeiteten politikdidaktischen Perspektive im Plan
weder méglich noch nétig. Je souveriner der Lehrende plant und handelt, desto unabhin-
giger von Richtlinien wird die Planung ausfallen. Daran sollten sich Autorinnen und
Autoren gerade dann erinnern, wenn sie den Abschnitt mit dem Richtlinienbezug fiir den



Modul 4: Ziele 65

Plan verfassen. In einem Unterricht, dessen Leitbild der selbststindig denkende und
handelnde demokratische Biirger ist und die Zielsetzungen bestimmt, wiirde sich eine richt-

linienabhingige Lehrerin bzw. Lehrer unglaubwiirdig ausmachen.

Anforderungen in der Abirurpriifung

Anders sieht es mit den Anforderungen im Abitur oder in anderen Schulabschlusspriifun-

gen (Realschule, Sekundarstufe I) und deren Bedeutung fiir die Unterrichtsplanungaus. Im

Interesse der Schiilerinnen und Schiiler tut die Lehrerin oder der Lehrer gut daran, den

Unterricht so zu gestalten, dass die Lernenden iiber einen langen Zeitraum auf die

Priifungsanforderungen vorbereitet werden. Vor allem die Klassenarbeiten und Klausuren

sollen sich daran orientieren. Die Lehrerin oder der Lehrer, die/der in der gymnasialen

Oberstufe nach einer sorgfiltigen (und sehr zeitraubenden) Korrektur die Fehler mit den

Schiilerinnen und Schiiler ausfiihrlich bespricht und sich davon auch nicht durch die

Stofffiille der Rahmenrichtlinien abbringen lisst, verbindet Planungsfreiheit gegeniiber

staatlichen Vorgaben mit Fiirsorge fiir die Klasse.

Die KMK hat ,Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung” (EPA) mit
verbindlichen Zielen beschlossen. Sie sind auch Grundlage fiir die Lehrpline in allen
Bundeslindern und wollen die Leistungsanforderungen bundesweit normieren. Die Leis-
tungsanforderungen in den Zielformulierungen unterscheiden drei Bereiche:

1. Der Bereich Wiedergeben und Kennen umfasst die Wiedergabe von Sachverhalten aus
einem abgegrenzten Gebiet im gelernten Zusammenhang, die Beschreibung und
Darstellung gelernter und geiibter Arbeitstechniken in einem begrenzten Gebiet und
einem wiederholten Zusammenhang.

2. Der Bereich Anmwenden umfasst selbststindiges Erkliivren, Bearbeiten und Ordnen
bekannter Sachverhalte, selbststindiges Anwenden und Ubertragen des Gelernten auf
vergleichbare Sachverhalte.

3. Der Bereich Beurteilen umfasst das planmifige Verarbeiten komplexer Gegebenheiten
mit dem Ziel, zu selbststindigen Begriindungen, Folgerungen, Deutungen und Wer-
tungen zu gelangen. (EPA, 13 ff.)

Der Unterrichtunddie Aufgaben in der Klausur miissen so angelegt sein, dass Fihigkeiten

und Kenntnisse in allen drei Anforderungsbereichen nachgewiesen werden kénnen. Mit

der Beschreibung versucht die Kultusbiirokratie einheitliche Sprachregelungenzu schaffen.

Problematisch ist die Auslegung in der Praxis durch die Schulaufsicht sowie durch die

Lehrerinnen und Lehrer, die ihre Abituraufgaben daran anpassen miissen (Weiffeno

1997b). Wo genau die Grenzen zwischen Wiedergeben, Anwenden und Beurteilen liegen,

lasstsich in einer Schiilerantwort selten eindeutig diagnostizieren, so dass es dariiber in einer

Priifungskommission schnell unterschiedliche Deutungen gibt, die per Beschluss entschie-

den werden. In der alltiglichen Unterrichtspraxis ist die Unterscheidung noch schwieriger,
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da die Schiilerinnen und Schiiler sich meist in kiirzeren Beitrigen duflern und keine
Kontexte dabei entfalten. Die Diagnose und die Deutung der Ziele werden durch das
Wissen und die analytischen Fihigkeiten des Lehrenden oder des Schulaufsichtsbeamten

mitbedingt.

4.6 Die Ziele im Implikationszusammenhang

Allgemeine Ziele des Politikunterrichts kénnen nicht in einer einzigen Unterrichtseinheit
oder gar in einer Unterrichtsstunde ,abgearbeitet werden. Bei der Planung fiir ein
konkretes, zeitlich begrenztes Unterrichtsvorhaben steht die Beschreibung der Ziele
zunichst einmal in einem engen Zusammenhang mit dem Inhalt, den Medien und den
Methoden, doch muss fiir die Lehrerin oder den Lehrer der Bezug zu ihrer/seiner
allgemeinen Zielstellung des Politikunterrichts durchdacht und als Ergebnis dieses Durch-
denkens vorhanden und in tiberzeugender Weise (gegeniiber sich selbst, den Schiilern,
Eltern, Vorgesetzten) nachweisbar sein. SchliefSlich werden Ziele und Inhalte bei der
abschlieflenden und endgiiltigen Themenformulierung zusammengedacht.
Uberlegungen zu den Zielsetzungen des Unterrichts bewahrt die Lehrerin oder den

Lehrer davor ,ziellos“ zu unterrichten. Die Folgen eines ziellosen Unterrichts sind:

1. Die Schiilerinnen und Schiilerlernen irgendwelchen ,,Stoff (Unterricht = Faktenjagd;
,Fakten, Fakten, Fakten und nichtan die Schiiler denken!“). Der Stoff wird zum Zweck
der Notenfindung abgefragt und danach vergessen (vgl. Kuhn 2001, 159).

2. Die Schiilerinnen und Schiiler lesen Texte, die die Lehrerin oder der Lehrer zum
Gegenstandsbereich gesammelthatund die, irgendwie‘ mitdem Thema zusammenhin-
gen. Dabei vertrautdie Lehrerin oder der Lehrer darauf, dass die Heranwachsenden die
Zusammenhinge ,irgendwie“ von selbst erkennen.

3. Der Unterrichtbeschrinktsich im Wesentlichen aufeine Diskussion um der Diskussion
willen (Politikunterricht = ,Laberfach®).

Politikunterricht in dieser Ausgestaltung bleibt natiirlich auch nicht ohne Wirkung. Er

schultdas Kurzzeitgedichenisder Jugendlichen (1), stirke ihre Lesefihigkeit (2) oder fordert

ihre rhetorischen Fihigkeiten (3). Alle drei Arten von ziellosem Politikunterricht haben
oftmals eines gemeinsam: Sie bewirken bei den Jugendlichen eine nachhaltige Aversion
gegeniiber Politik. Das Leitbild fiir diesen Politikunterricht ist — gewollt oder ungewollt —

der politisch desinteressierte Biirger.
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allgemeine Ziele des Politikunterrichts

Methoden Medien
Thema der Unterrichtseinheit

Politikdidaktische Perspektive
Inhalt + Ziele

Unterrichtsbedingungen Lehrplan

Um Ziele fiir ein Unterrichtsvorhaben bestimmen zu kénnen, durchdenke die Lehrerin
oder der Lehrer das Thema im Implikationszusammenhang von Zielen, Inhalt, Methoden
und Medien unter Bezug auf die Unterrichtsbedingungen und die allgemeinen Ziele des

Politikunterriches.

Ziele sind immer verwiesen auf Beziige zu den Inbalten des politischen Lernens — aufSer
Jjene zur Lebenshilfe und zum sozialen Lernen, die fiir alle Ficher gelten. Das, was eine
Schiilerin oder ein Schiiler kennen lernen oder beurteilen soll, kann nur inbaltlich
bestimmt werden. Wie sieler etwas lernen soll und warum dieser Weg geeignet erscheint,
ist nur im Zusammenhang mit allen Inhalts-, Medien- und Methodenentscheidungen
begriindbar. Aus den allgemeinen Zielen des Politikunterrichrs lassen sich weder Inbalte
noch Methoden deduzieren. Welches Ziel angemessen erscheint, lisst sich erstim Blick auf
die konkreten Unterrichtsbedingungen und Lerngeschichten einschiitzen. Ziele verhin-
dern, dass im Unterricht Stoffhuberei, beliebiges Meinen und ,Labern“ dominieren.
Ziele fordern die Klarheit des Unterrichisablaufs, schaffen Transparenz im Lernprozess,
orientieren Lehrende und Lernende durch eine eindeutige Ausrichtung, schaflen Konzen-

tration fiir die Lisung der Denkaufgaben.
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5. Modul 5: Methoden und Medien

5.1 Erwartungen an Methoden und Medien

In Vorlesungen an der Universitit ist es auch heute noch durchaus iiblich, den Inhalt
methodisch undurchdacht und frei von Uberlegungen zu den Lernvoraussetzungen der
Studierenden allein nach Sachgesichtspunkten zu strukturieren und dariiber zu referieren.
So kann man beispielsweise die Behandlung des Historikers Polybios mit einer Ubersicht
iiber die Primirliteratur (die es so nicht gibt und die lediglich in Fundstellen bei anderen
Historikern vorhanden ist) beginnen. Von der Sache her spricht fiir eine solche Entschei-
dung einiges. Da aber die Zuhérerinnen und Zuhéorer meist weder irgendeinen dieser
Historiker noch deren Werke kennen, folgen sie den Ausfithrungen ihres Professors mit
wachsendem Unverstindnis. Obwohl der Hochschullehrer méglicherweise die ganze Zeit
iiber an all seinen Studentinnen und Studenten vorbeiredet, bleibt es im Horsaal ruhig.
Und so konzentrieren sich Universitdtsprofessoren auch weiterhin in ihren Lehrveranstal-
tungen ausschliefllich auf den Inhalt und blenden hochschuldidaktische oder methodische

chrlegungen aus.

Nach der Wende hielt ein Professor fiir Didaktik des Politikunterrichts vor ostdeutschen
Lehrerinnen und Lehrern einen Vortrag. Anschliefend stand eine Zuhirerin auf und
sagte:,,Ich habe nichts begriffen. Wenn Sie chinesisch gesprochen hiitten, hitte ich genauso

viel verstanden.

Schiilerinnen und Schiiler lassen sich eine solche Vorgehensweise von ihrer Lehrerin oder
ihrem Lehrer nicht gefallen. Sie bleiben nicht lange ruhig, beschweren sich oder wenden
sich anderen Beschiftigungen zu (,Schiffe versenken®); auf jeden Fall werden sie laut.
Daraus folgt: Lehrerinnen und Lehrer an den Schulen werden rasch und auf der ganzen
Linie scheitern, wenn sie die Vorbereitung ihres Unterrichts ausschliefSlich aufInhalc und
Ziele ausrichten und die methodische Planung vernachlissigen. Ein Fachleiter beschreibt
dies so:

D: Also es kommtbeieinem guten Unterricht und tibrigensauchbei einemguten Fachseminar
schwerpunktmaBig auf dieMethodenan. ich habe das, was den Unterrichtangeht, von Anfang
an so gesehen, von Anfang an meiner Tatigkeit. Aberwas die Fachseminarausbildung angeht
erstin den letzten Jahren und da muss ich mal bekennen, dass ich methodisch monokulturell
verfahren bin bis zum heutigen Tag. Und ich pack mich immer wieder an die Nase, nun hab
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ich jetzt ein Fachseminar mit zwei Leuten, da kann ich kein Rollenspiel planen und durchfih-
ren, aber es ist das Fachseminar, das mit allem Modell fur den Unterricht ist, mit Inhalten,
Methoden, Arbeitsweisen und Medien und Struktur. D. h. die Fachseminarsitzung ist Modell
furden Unterrichtund ich kann nicht sozusagen zwei Jahre Referat- und Aussprache machen,
das kann ich nicht machen. Ich kann nicht das Planspiel beibringen, ohne ein Planspiel
durchgefihrt zu haben.

Die meisten Lehrerinnen und Lehrer wissen umdie Bedeutungder Methodenentscheidun-
gen fiirdie Unterrichtsplanung. Hier liegt schliefllich der Schwerpunkt der Ausbildung in
der Referendarzeit. Bei Fortbildungsveranstaltungen fragen sie deshalb weiterhin mehr
nach Methoden und Medien (Weifleno 2001) als nach Inhalt und Zielen. Mit Methoden
und mit Medien, v.a. mit den neuen Medien, verbinden sie die Hoffnung, das Interesse
ihrer Schiilerinnen und Schiiler fiir den Politikunterricht wecken zu kénnen.

Diese Erwartungenerscheinen verstiandlich, wenn manin vielen Politikstunden dieselbe
methodische Grundstruktur entdeckt. Im Unterricht iiberwiegt Textarbeit. Bei dem
allgemeinen Ziel die Jugendlichen zu Zeitungslesern mit kritischem Verstand auszubilden,
nimmt dies nicht Wunder. Der Unterricht erfolgt lehrerzentriert; im Alltag des Politikun-
terrichts iiberwiegt das Lehrer-Schiiler-Gesprich, genauer gesagt die ,,Unterhaltung” iiber
den Text (Massing 1998, 6). Die Unterrichtsteilnehmer haben sich an folgenden Ablauf
gewdhnt: Der Unterricht beginnt, die Lehrerin oder der Lehrer prisentiert einen Text, die
Klasse liest den Text, die Lehrerin oder der Lehrer stellt dazu Fragen, die ihm halt
»irgendwie spontan einfallen, die wenigen interessierten Schiilerinnen und Schiiler
bemiihen sich um Antworten, der Rest dést vor sich hin und irgendwann gehtauch diese
Stunde zu Ende.

Dabei kann die Textarbeit mit anderen Arbeitstechniken durchaus spannend gestaltet
werden. Hierzu einige Beispiele:

1. Pro-Contra-Texte: Die Texte werden in Gruppen aufihre Argumentation gepriift und
in einem Streitgesprich weiterentwickelt (Beispiel: der Bundeswehreinsatz in Mazedo-
nien).

2. Argumente suchen: Die Argumente eines Textes werden in Gruppenarbeit aufgelistet.
Anschlieflend wird nach Gegenargumenten gesucht.

3. Rede umschreiben: Die Rede eines Politikers wird in ihren Aussagen ins Gegenteil
umgekehrt und vorgetragen.

4. Texte in spezifische Sprachformen bringen: Der Text wird als Zeitungsmeldung
formuliert. :

Die Einfiihrung aktivierender Arbeitstechniken und neuer Medien wirkt belebend. Dies

erfordert von dem planenden Lehrenden Kreativitit und hohe professionelle Kompetenz.

Methoden und Medien bilden keinen Selbstzweck, sondern dienen der Verwirklichung
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von Inhalt und Zielen. Diesen Implikationszusammenhang herzustellen, gehort zu den
wichtigen und schwierigen Aufgaben einer Unterrichtsplanung.

5.2 Methoden und Medien im Implikationszusammenhang

Unterrichtsmethoden sollen die Aneignung von Wissen sowie die Anbahnung von
Fihigkeiten bzw. Kompetenzen erméglichen, erleichtern und beschleunigen. Wer bei der
Planung iiber Methoden und Medien nachdenkt, fragt nach den Schritten, Formen und
Phasen der zielorientierten Bearbeitung von Gegenstinden. ,,Alle methodische Kunst liegt
darin beschlossen, tote Sachverhalte in lebendige Handlungen riickzuverwandeln® (Hein-
rich Roth). Methoden und Medien sollen die Lernenden an den Inhalt heranfiihren. Im
Politikunterricht haben sie eine besondere Aufgabe; sie sollen gleichsam symbolisch Politik
zum Lernort bringen.

Bei der Unterrichtsplanung kénnen die Methoden nicht aus bedeutsamen Zielen oder
Gegenstinden deduziert werden; sie miissen von dem Planenden im Hinblick auf die
Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler (Einstellungen, Vorwissen, kognitive
Fihigkeiten) und auf den zu erschlieRenden Inhalt ausgesucht werden. Wenn die Metho-
den mit den Zielen des Unterrichtsvorhabens harmonieren und mit bestimmten Qualici-
ten des politischen Handelns in Verbindung gebracht werden konnen, kommt ihnen
konstitutive Wirkung zu. Der Wert von Methoden lisst sich deshalb nicht pauschal,
sondern nur im Blick auf die anzustrebende Qualitit politischer Lern- und Bildungspro-

zesse angeben.

Dimensionen der Methoden und Medien

Ziele Inhalce
W .

e,

Methoden / Medien

i - \

Schiilerinnen Institution
und Schiiler Schule
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Bei den Entscheidungen iiber Methode und Medien hat der planende Lehrende seine
allgemeine Zielsetzung vor Augen. Und die besteht — bei allen Unterschieden —nichr allein
in der Aufnahme von Wissen, sondern auch in der Anbahnung von Denkfihigkeiten und
Handlungsméglichkeiten. Selbststindiges Letnen kann nur dann entstehen, wenn der
Gegenstand nichtals Kunde gelehrt oder in abgeschlossener Form als Modell bzw. Schema
dargeboten, sondern von den Schiilerinnen und Schiilern rekonstruktiv entdeckt und im
selbststindigen Denken und Handeln nachvollzogen wird. Die Auseinandersetzung der
Lernenden mit der politischen Wirklichkeit zur Aneignung von Wissen und zur Anbah-
nung von Fihigkeiten kann in unterschiedlichen Formen geschehen:

1. in einem probehandelnden Umgang mit der politischen Wirklichkeit, z.B. im Rollen-
oder Planspiel, in der Pro-Contra-Debatte, in der Talkshow. Handlungsorientierte
Methoden wirken immer belebend. Entsprechen sie den Zielen und Inhalten des
Politikunterrichts, dann ist ein Optimum erreicht;

2. im Medium von Berichten, Bildern, Kommentaren, Schemata, Darstellungen, Erzih-
lungen;

3. durch die Klirung abstrakter Begriffe anhand von theoretischen Argumentationen in
wissenschaftlichen Abhandlungen.

Im Unterricht kénnen alle drei Formen in enger Verbindung miteinander auftreten.

Bei der Awuswahl der Methoden miissen insbesondere die Lernvoraussetzungen mit
beriicksichtigt werden. Wer die Vorkenntnisse und das Denkvermégen der Jugendlichen
in seine Planungsiiberlegungen mit einbezicht, der wird seine Klasse nicht von Beginn an
mitallzuabstrakten politischen Sachverhalten konfrontieren. Angehende Lehrerinnen und
Lehrer sind von ihrem Studium her das abstrakte Denken gewohnt. Schiilerinnen und
Schiiler tun sich damit auch noch in der gymnasialen Oberstufe schwer. Die Bereitschaft
und die Fihigkeit dazu kénnen bei ihnen nur bedingt vorausgesetzt werden. Die Lehrerin
oder der Lehrer muss daher die Begegnung der Lernenden mit der Politik vorbereiten bzw.
gute Bedingungen fiir die eigenstindige Begegnung schaffen (Kuhn, Massing 2000, XV).
Dies ist Aufgabe der Methode.

Lessing schrieb iiber die Bedeutung von Erziehung fiir den Menschen: ,Sie gibtihm das,
was er aus sich selbst haben konnte, nur geschwinder und leichter.“ Auf Methoden
angewandt, kann dieser Satz ihre Aufgaben im Unterricht verdeutlichen. Methoden sollen
den Schiilerinnen und Schiilern die Denkprozesse erleichtern und verkiirzen, zu deren
Durchfiihrung sie auch ohne methodische Hilfen in der Lage wiren. Trotzdem fiihren
geeignete Methoden nicht von allein zu ,gutem® Unterricht. Auch die Themen miissen
ansprechend sein. Methoden sollen das Lernen erleichtern. Die Lehrerin bzw. der Lehrer
darf aber auch nicht aus Fiirsorge mit Hilfe von Methoden eine zu grofie Unterstiitzung
geben, dann unterfordertsie/er die Lernenden und trigt tendenziell zur Entmiindigung bei.
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5.3 Methoden und Arbeitstechniken

Der Bereich der Unterrichtsmethoden und Arbeitstechniken ist ebenso umfangreich wie
uniibersichtlich. Die Begriffe werden unterschiedlich gebraucht. Wir verstehen Arbeitstech-
niken als Voraussetzungen von Methoden. ,Sie kénnen als die Werkzeuge bezeichnet
werden, die Schiilerinnen und Schiiler ... einerseits benétigen, um an den Lernprozessen
angemessen teilzuhaben, andererseits, um sich das schwierige politische Feld selbststindig
zu erschlieffen oder handelnd mitgestalten zu kénnen.” (Kuhn, Massing 2000, 6) Hierzu
zihltu.a. die Bildung von Fragen mit Hilfe von Analysekategorien und Urteilskriterien, das
Sammeln und Ordnen von Informationen (formale Techniken), das Schreiben von
Leserbriefen (schriftliche Techniken), die Herstellung eines Videos (isthetische Techni-
ken), die Erarbeitung rhetorischer Kompetenzen (kommunikative Techniken), die Inter-
viewtechniken (wissenschaftspropideutische Techniken). Arbeitstechniken werden auch
alsKleinmethoden bezeichner, dassie lediglich einzelne Phasen des Lernprozesses unterstiit-
zen, ihn aber nicht abschliefRen.

Demgegeniiber sind Methoden zielgerichtete Verfahrensweisen, zu deren Realisierung
mehrere Arbeitstechniken und Sozialformen (Gruppenarbeit, Unterrichtsgesprich) bené-
tigt werden. Sie sind in Schritte, Formen oder Phasen einteilbar und erfiillen spezielle
Anforderungen politischer Bildung (z.B. Parlamentsbesuch, Planspiel). Sie werdenauchals
Grofimethoden bezeichner, da sie mehr die Makrostruktur von Lernprozessen bestimmen.

P

Methoden Projekt, Planspiel, Rollenspiel, Videofiim, Talkshow, Erkundung,
Pro-Contra-Debatte, Lehrgang, Fallanalyse, Zukunftswerkstatt,
Computersimulation, Parlamentsbesuch etc.

Arbeitstechniken Textanalyse, mit Hilfe von Kategorien Fragen bilden, Fragen aus
unterschiedlichen Sichtweisen bilden, Auswertung von Statistiken
und Schaubildern, interpretation von Karikaturen, Bienenkorb,
Flugblatt schreiben, Quiz, Ratsel, Vortrag halten,
Internetrecherche etc. J

Ein weiteres Hilfsmittel fiir die methodische Gestaltung des Unterrichts sind die Unter-
richtsmedien. Sie sind ein Mittel zum Erreichen von Zielen, erméglichen eine bildende
Sachbegegnung und dienen auch als Lernhelfer fiir die Schiilerinnen und Schiiler.

Methoden

Im Politikunterricht gibt es weder einen Kénigsweg noch die beste Methode fiir die
Vermittlung von Inhalten. Bei der Planung kénnen viele unterschiedliche Methoden fiir
den Unterricht vorgesehen und zahlreiche Variationen genutzt werden. Es gibtaber fiirden
Planenden ein Auswahlkriterium: Methoden und Medien miissen sowohl zu Inhalt und



Modul 5: Methoden und Medien 73

Zielen als auch zu den Unterrichtsbedingungen passen. Wenn die Methoden mit den
fachspezifischen Bildungszielen harmonieren und mit bestimmten Qualititen des politi-
schen Handelns in Verbindung gebracht werden kénnen, kommt ihnen konstitutive
Wirkung zu. Passt die Methode aber nicht zu den Inhalten, Zielen und Unterrichtsbedin-
gungen, dann verwirrt der Unterricht die Lernenden (Breit 1998b). Der Wert von
Methoden lisst sich deshalb nicht pauschal, sondern nur im Blick auf die anzustrebende
Qualitdt politischer Lern- und Bildungsprozesse angeben.

Insbesondere handlungsorientierte Methoden (Reinhardt 1997; Massing 1998; Breit/
Schiele 1998) schlieflenbereits in der Anlage wichtige Dimensionen politischen Handelns
mit ein, da die Schiilerinnen und Schiiler sich aktiv und gezielt mit Problemen der
politischen Wirklichkeitauseinander setzen. Diese Methoden erméglichen zudem mehrals
dierein intellektuelle Aneignung von Sach- und Fachwissen. Sie férdern die Kompetenz der
Lernenden dadurch, dass die Jugendlichen im Unterricht gleichsam als demokratische
Biirgerinnen und Biirger probehandeln oder das Handeln von Politikern simulieren
kénnen. Methoden wie das Rollenspiel, das Planspiel, die Talkshow und die Pro-Contra-
Debatte bilden den Kern des handlungsorientierten Politikunterrichts (Massing 1998).
Denn die Auseinandersetzung mit politischer Realitit wird durch die Methode gefordert.
Die Schiilerinnen und Schiiler handeln zwar nicht wie die professionellen Akteure in der
Politik, aber sie versuchen sich dieser Welt anzunihern und Vorstellungen zu entwickeln.
Dies fordert das Verstindnis politischer Vorginge, die in einer Demokratie vordergriindig
uniibersichtlich erscheinen. Bei all diesen Vorziigen muss hier aber auch gesagt werden:
Methoden sind kein Zaubermittel zur Beseitigung von Politikverdrossenheit, Desinteresse
und sozialem Fehlverhalten. Handlungsorientierte Methoden kénnen Jugendliche iiber-
fordern. Wer als Lehrerin oder Lehrer dies nicht beachtet, liuft Gefahr, im Unterricht
falsche Vorstellungen vom Tun und von den Méglichkeiten eines Politikers zu vermitteln
und so — ungewollt— die Politikverdrossenheit bei den Heranwachsenden zu férdern (Breit
1998a).

Eine Schiilerin schildert ihre Erfahrungen mit den handlungsorientierten Methoden
(Weifleno 1998, 279 f.) folgendermaflen:

Christine: Die handlungsorientierten Methoden haben das Ganze zwar veranschaulicht,
warenabereigentlich nur fir den, der auch politisches Hintergrundwissen schon hatte, aus der
Zeitung. Dem hat das noch mehr geholfen, weil er dazu auch etwas sagen konnte, oder halt
als Talkmaster, da braucht man das politische Wissen nicht unbedingt, héchstens vielleicht,
um auch auf die Kritikpunkte einzugehen, die dann anfielen.

1.: Haben Sie dadurch leichter gelernt?

Christine: Das war auf jeden Fall interessanter—nun auch die Mitschiler in der Rolle zu sehen
als Politiker.

1.: Wann klappte das nicht oder wo sehen Sie die Grenzen solcher Methoden?
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Christine: Wenn vom Schililer verlangt wird lber etwas zu reden, wovon er Giberhaupt keine
Ahnung hat. Dann kann das Ganze ja nicht funktionieren, solange immer nur einer dabei ist,
der was weil3.

/.:Beispiel? Haben Sie ein Beispiel?

Christine: Ja gut. Also, als wir ein Ehepaar nachspielen sollten, hat das nicht so ganz
funktioniert, weil man einfach den Abstand nicht hatte zu dem Schuler und dann gleichzeitig
in die Rolle zu schlipfen einer Ehefrau oder eines Ehemannes. Das wurde dann im Grunde
sehr albern und wir konnten hinterher dann auch nicht mehr so viel da rausholen aus dem
Ganzen.

1.: Sollte jeder Schiiler eine Rolle ibernehmen missen?

Christine:Wenn man’s freiwillig sich aussuchen kann, dann ist es auf jeden Fall effektiver, weil
der Schiler sich dann auch mehr einbringen wird, weil er es ja von sich aus tut.

/.: Warum haben Sie denn manche Rollen nicht (ibernehmen wollen?

Christine: Vor derganzen Klasse schamtman sich auch ein bisschen. Und damals, als wir das
angefangen haben, da waren wir auch noch nicht so miteinander bekannt. Also, diese Talk-
Runden — im Nachhinein — haben auch viel besser geklappt als dieses Handlungsspiel. Viel-
leicht, weil wir es erst spater gemacht haben, und wir uns untereinander besser kannten, wo
man dann auch nichtmehr Scham hatte. Es war einfach auch eine lockere Atmosphare dann.

Handlungsorientierter Unterricht fordert immer auch das soziale Lernen. Wenden die
Schiilerinnen und Schiiler eine handlungsorientierte Methode an, dann arbeiten sie nicht
nur an den Inhalten, sondern zugleich auch an ihren Beziehungen zum Lehrerund zu den
Mitschiilern. Allerdings bildet hierfiir die Entwicklung einer klassenzimmerspezifischen
Kultur der gegenseitigen Anerkennung eine Voraussetzung (Henkenborg 1997 a und b).
Nicht in allen Klassen ist dies gegeben. Da Sachkritik immer zugleich Personenkritik
enthilt, erfordert der Einsatz handlungsorientierter Methoden ein hohes Maf an Professio-
nalitit auf Seiten der Lehrenden. Andererseits werden durch solche Methoden mehr
Lerntypen angesprochen als durch den Frontalunterricht. Kognitives und emotionales

Lernen werden ermoglicht.

Arbeitstechniken

Die Arbeitstechniken kann man in mehrere Grofigruppen unterteilen. Die einen beziehen
sich auf den Inhalt des Unterrichts. Mit ihnen lassen sich Aufgaben fiir die Schiilerinnen
und Schiiler zur Bearbeitung von politischen Sachverhalten beschreiben (mit Kategorien
Untersuchungsfragen bilden, nach Antworten auf kategorial gebildete Fragen suchen, mit
Kriterien Urteilsfragen bilden und beantworten, Fragen aus unterschiedlichen Sichtweisen
bilden und beantworten). Andere Arbeitstechniken beziehen sich mehraufdie Interaktion

und Kommunikation in der Klasse (z.B. Blitzlicht, Bienenkorb).
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Schliefflich gibt e Arbeitstechniken, die Lernprozesse bei den Schiilerinnen und
Schiilern durch Visualisierung, Anordnung oder Verfremdung unterstiitzen sollen. Diese
Arbeitstechniken sind alsduflere Lernhilfen fiir die Schiilerinnen und Schiiler gedacht. Die
Aktivierungder Lernendenbestehtim Weiteren in der Herstellung, Verinderung, Vervoll-
stindigungeines Produktes (Puzzle, Liickentext, Mind-Mapping, Kreuzwortritsel). Diese
Aufgaben sind insbesondere bei jiingeren Schiilerinnen und Schiilern sehr beliebt (Zeit-
schrift Brigitte: ,, Wir haben eine kleine Maus versteckt. Findest du sie?*). Hingebungsvoll
stellen sie sich der geforderten Aufgabe und die Lehrerinnen und Lehrer zeigen sich
begeistert iiber den Eifer. Die so hervorgerufene Mitarbeit bedeutet in ihren Augen schon
einen Unterrichtserfolg. Daher tibernehmen sie gerne derartige Arbeitstechniken. Der
Erfolg darf auch nichtals gering eingeschitzt werden. Das Interesse der Lernenden wird
zweifellos geweckt und tibertrigt sich vielleicht sogar ein wenig auf ,Politik“ als den Inhale
des Unterrichts. Ob bei der Anwendung dieser Arbeitstechniken allerdings das politische
Denken und Handeln geférdert wird, muss bezweifelt werden.

Hierzu ein Beispiel: Ein Liickentext wird als vermittelnde Instanz zwischen den
Lernenden und einigen aufzufindenden Begriffen aus den Artikeln des Grundgesetzes
verstanden und dient somit der Form, der Struktur und Ausstattung einer Lernsituation
(Grundgesetz fiir Einsteiger 1997). Inwieweit diese Aufgabe bzw. Arbeitstechnik nun
aktivierender als das Lesen eines Schulbuchtextes ist, hingt von der konkreten Situation
und vom Lernertyp ab. Die Aktivierungzielt im Ubrigen nur auf die Arbeitshaltung des
Lernenden, nicht auf das politische Denken und Handeln, denn Kopf- und Handarbeit
sind zwangsliufig integriert und dem Lernenden ist kein Spielraum auf der Lern- und
Handlungsebene gegeben. Eine Vermittlung der Aktivitit mit dem Ziel und dem Inhalt
politischen Denkens wird damit noch nichterreicht. Sie sind insof ern kaum fachdidaktisch
aufgeladen und kénnen deshalb allenfalls in Ansitzen das Gertist eines wie auch immer zu
definierenden fachdidaktischen Prinzips von Handlungsorientierung darstellen. Das ange-
strebte Ziel eines demokratischen Biirgers ist allein durch Standbilder, assoziative Einstiege,
Fotoromane etc. noch nicht erreichbar. Andererseits kénnen sie Interesse wecken und bei
der Verwirklichung der angestrebten Ziele sehr hilfreich sein. Sie verfehlen nur dann ihre
Aufgabe, wenn sich der Unterricht auf sie beschrinkt.

Anders zu beurteilen sind die Arbeitstechniken, die sich auf die Bearbeitung politischer
Sachverhalte beziehen. Immer wiederkehrende Kategorien und Urteilskriterien sowie
Untersuchungsfragen, mit denen die Schiilerinnen und Schiiler politische Inhalte bearbei-
tenkonnen, prigensich mit der Zeitein. Die Schiilerinnen und Schiilerwerden so im Laufe
ihrer Schulzeit durch den Politikunterriche befihigt, sich selbststindig tiber einen politi-
schen Vorgang ein Urteil zu bilden. Zwar ist das kategoriale Lernen (Hilligen 1999) im
Politikunterricht weitgehend in Vergessenheit geraten, doch sind Didaktikerinnen und
Didaktiker heute um eine Neubelebung bemiiht (vgl. Breic 1999, 120 ff.).
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Mit einer Zusammenstellung von Kategorien und Untersuchungsfragen erhalten die
Schiilerinnen und Schiiler ein Instrumentariuman die Hand, dasihnen dasselbststindige
politische Denken erleichtert. Schon wenige Analysefragen eréffnen den Jugendlichen
Zuginge zur ,Politik“. Hier wird ein bewusst einfach gehaltenes ,Handwerkszeug® zur
Untersuchung politischer Sachverhalte durch Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht
vorgestellt, das jede Politiklehrerin und jeder Politiklehrer abindern und erweitern kann.
Wir haben die Untersuchungsfragen aus Modul 1 in eine einfache Frageform gebracht:

Untersuchungsfragen fiir Schiilerinnen und Schiiler

Kategorien Untersuchungsfragen

Politische Probleme Um was geht es?

Akteure Wer ist an der Auseinandersetzung beteiligt?

Interessen Welche Interessen verfolgen die Akteure?

Handlungsrahmen Welche Bestimmungen der Verfassung beeinflussen
- die Auseinandersetzung?

Indieser Auflistungvon Kategorien werden unschwer diedrei Dimensionen desPolitischen
sichtbar (Dimension Inhalt Probleme; Dimension Prozess Akteure, Interessen; Dimension
Form Handlungsrahmen).

Auch fiir die politische Urteilsbildung kann die Lehrerin und der Lehrer fiir die
Schiilerinnen und Schiiler Kriterien und davon abgeleitete Urteilsfragen zusammenstellen
(Massing 1997; Breit 1997b; vgl. Lohmann 2000, 204 ff.). Hier ein Vorschlag:

Urteilsfragen fiir Schiilerinnen und Schiiler

Urteilskriterien Urteilsfragen

Eigenes Interesse Welche politische Entscheidung liegt in meinem Interesse?

Effizienz Entspricht der Aufwand dem zu erwartenden Nutzen?

Legitimitat Wirde ich anstelle der Beteiligten bzw. Betroffenen die
Entscheidung fur annehmbar halten oder nicht?

Was sind die Vorteile der Arbeit mit Untersuchungsfragen im Politikunterriche? Die

Schiilerinnen und Schiiler kénnen

— in vorbereiteten bzw. selbst beschafften Medien nach Antworten suchen und so
selbststindig einen politischen Sachverhalt untersuchen,

— sich eine eigene Meinung bilden und dariiber in der Klasse diskutieren.
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Vor allem aber ist wichtig:

— Die Schiilerinnen und Schiiler denken und arbeiten/handeln als selbststindige Sub-
jekte.

— DieErfahrung, mit eigenen Mitteln und aus eigener Kraft sich iiber politische Vorginge
ein Bild machen zu kénnen, stirkt ihre Bereitschaft, sich iiber Politik zu informieren und
sich an Politik zu beteiligen.

Einsolcher Bestand an Fragen und Denkanstéf8en bildet den ,Kern des Methodenlernens®

(Wolfgang Hilligen).

Die Verwendung von Methoden und Arbeitstechniken muss im Unterricht vorbereitet
werden. Fs macht keinen Sinn, mit Schiilerinnen und Schiilern eine Talkshow ohne
Einarbeitungin den Gegenstand durchzufiihren oder eine Facharbeit ohne Hilfestellungen
erarbeiten zu lassen. Bei einer unzureichenden Vorbereitung festigt der Besuch einer
Parlamentsdebatte nur die Vorurteile der Schiilerinnen und Schiiler iiber Politiker (,Die
héren nicht zu und lesen Zeitung oder quatschen; einer hat sich sogar in der Nase
gebohrt.“). Das Verstindnis der Jugendlichen fiir die Arbeit im Parlament wird durch
derartige Beobachtungen sicherlich nicht gestirkt. Doch auf was sollen die Schiilerinnen
und Schiilerachten, wennsie ohne Vorbereitung auf der Besuchertribiine des Bundes- oder
Landtages sitzen? Mitihren Erfahrungenausihrer Lebens- und Vorstellungswelt fallt ihnen
eben auf, wenn Politiker in ruppigem Ton streiten, nicht dem Redner zuhéren und statt-
dessen miteinander reden, Akten bearbeiten, heimlich essen oder anderen, den Jugendli-
chen vom Unterricht und von der Schule her durchaus geliufigen Titigkeiten nachgehen.

5.4 Fallanalyse

Ein klassische Methode in der politischen Bildung ist die Fz/lanalyse. Auch die Journalisten
von iiberregionalen Tageszeitungen und von Fernsehanstalten arbeiten gerne nach dem
Fallprinzip, wenn sie ein Feature drehen oder einen Artikel schreiben. Eine Fallanalyse kann
auch dann Aufmerksamkeit erzeugen, wenn die politischen Inhalte vielen Jugendlichen
abstrakt, komplex und weit entfernt von ihren eigentlichen Bediirfnissen und Interessen
angesiedeltzu sein scheinen. Jugendliche denken nicht gerne abstrakt. Dafiir entwickeln sie
beider Analysevon Ereignissen aus ihrer eigenen Alltagswelt oftmals ein erstaunliches Maf§
an Kreativitit, Einfiihlungsvermégen und Phantasie. Nicht selten wird bei der Analyse
derartiger ,Fille“ ihr Gerechtigkeitsempfinden und/oder ihre Anteilnahme/Fiirsorge ge-
weckt, so dass sie von sich aus auf die Beschiftigung mit politischen Losungsméglichkeiten
dringen. Die Betroffenheit ist mitunter so stark, dass sie auch nach den Schritten der
Verallgemeinerung zu einem Sachverhalt des sozialen Lernens oder zu einem politischen
Problem, Konflikt oder Strukturzusammenhang aus intrinsischem Interesse heraus am

Unterrichtsgeschehen teilnehmen.
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Ein Fallstellt ein konkretes Ereignis dar, das zeitlich und rdumlich begrenzt ist und in
dem cinzelne Personen handeln. In dem Fall bildet sich der in der Unterrichtseinheit zu
behandelnde soziale oder politische Inhalt ab (Gagel 2000, 80 ft.).

Zwei Arten von Fillen sind zu unterscheiden:

1. Der Fall stammtaus der Erlebnis- und Vorstellungswelt der Jugendlichen; sie konnensich
ein solches Ereignis leicht vorstellen. Uber den Fall, in dem einzelne Personen agieren,
kann jeder in der Klasse allein mit den Erfahrungen, die er in den Unterricht mitbringt,
sprechen. Daher konnen sie sich an der Untersuchung ohne besondere Vorkenntnisse
und Lernanstrengungen beteiligen. Und das tun Schiilerinnen und Schiiler erfahrungs-
gemifd spontan und engagiert. Viele ihrer Beobachtungen und Beitriige zeugen von
ihrem Einfallsreichtum. Sie kénnen den Vorgang nicht nur von auflen (Auflen-
perspektive), sondern auch von innen aus der Sicht der handelnden Personen (Innen-
perspektive) sechen. Denken sie sich in deren Gedanken und Gefiihle hinein (Soziale
Perspektiveniibernahme; vgl. Breit 1991), dann kann Empathie entstehen, die sich in
Anteilnahme bzw. Mitgefiihl oder in verletztem Gerechtigkeitsempfinden duflert.
Anstellederhandelnden Personendenkendie Schiilerinnen und Schiileriiber Anderungs-
méglichkeiten nach. Oftmals schliipfen sie spontan in die Schuhe der fremden Personen
und duflern ohne besondere Aufforderung des Lehrers deren Gedanken und Empfin-
dungen. DerLehrer oder die Lehrerin kanndie Denkoperation der sozialen Perspektiven-
iibernahme aber auch durch Fragen anregen.

2. Ein Ereignis aus der akzuellen Tagespolitikbildet den Fall. Auch hier handeln Einzelper-
sonen, die den Schiilerinnen und Schiilern zumeist vom Fernsehen her bekannt sind.
Das Ereignis stammt aber nicht aus der Vorstellungs- und Erlebniswelt der Jugendli-
chen, ist ihnen daher nicht ohne weiteres zuginglich, kann aber auch ihr Interesse
wecken (z.B. Vertrauensfrage im Bundestag). Datfiir ist der Schritt der Verallgemeine-
rung zu einem politischen Problem, Konflikt oder Strukturzusammenhang weniger

grof$ und daher leichter leistbar.

Fragen zur Fallanalyse

Auflenperspektive. Wer ist beteiligt? Worum geht e Wie ist der Verlauf? Welche
Absichten, Interessen und Zielvorstellungen verfolgen die Beteiligten? Welche
Mittel wenden sie dabei an?

Innen perspektive: Wiesiehteine an dem Fall beteiligte Person das Ereignis? Wasdenkt
und fiihlt sie? Was hittest du gedacht und gefiihlt? Wie hittest du gehandele?
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5.5 Lernwege

Den Unterricht mit Methoden und Arbeitstechniken zu beschreiben ist eine Moglichkeit
der Klassifizierung und Systematisierung des Unterrichesablaufs. Eine andere ist die
Unterscheidung von Lernwegen. Ahnlich wie bei den Methoden werden hierbei grofiere
Einheiten (Stunden oder Sequenzen) erfasst. Sie modellieren den Gang des Unterrichtspro-
zesses und die Handlungssituationen, die sich aus der Zielgerichtetheit der Methoden und
Arbeitstechniken ergeben. Die Abfolge der einzelnen Unterrichtsschrittestelltden Lernweg
dar, der die Form, den zeitlichen Ablauf und die Richtung der zugelassenen unterrichtli-
chen Interaktionen reguliert. Die geschickte Variation solcher Lernwege entwickeltin den

Lerngruppen so etwas wie eine Methodenkultur.

Ein Lernweg beschreibt den Ablauf der Unterrichtsprozesse. Er gliedert sich durch die
zeitliche Ab folge der Schritte und durch die Folgerichtigkeit dieser Schritte im Hinblick
auf die Inhalte, Ziele und Lernvoraussetzungen.

Die Frage, wann ein Lernweg richtig gewihlt ist, ldsst sich nur schwer beantworten
(,viele Wege fithren nach Rom*). Selten wird im Alltag die Unterrichtsplanung so
griindlich ausgearbeitet, dass sich wirklich von der ersten bis zur letzten Sekunde der Stunde
ein Schrittfolgerichtigausdem vorangegangenenergibt. Im Unterricht selbst ist eine solche
innere Stimmigkeit wegen der nicht vorhersehbaren Schiilerduflerungen ohnehin nicht
realisierbar. Diesen ,Mangel” sehen die jugendlichen Unterrichtsteilnehmer nicht so eng
wie Seminarleiter. Angesichts ihrer Erfahrungen mit Musikclips und Werbesendungen
sind sie es gewohnt zerstiickelte Botschaften zu deuten. Ohnehin kann man kritisch ein-
wenden, dass das starre Schema eines Lernweges mehr den Anspriichen eines Lehrenden als
den individuellen Lernbediirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler entspricht.

Einen einheitlichen Lernweg gibt es im Politikunterricht nicht. Drei typische Lernwege
lassen sich unterscheiden:

1. Der Unterricht kann von dem abstrakten politischen Sachverhalt ausgehen und zu
einem konkreten Ereignis tiberleiten.

2. Hiufiger geht der Unterricht von einem konkreten Ereignis aus, fithrt von hier aus zur
Analyse und Beurteilung des darin enthaltenen sozialen oder politischen Sachverhaltes
und geht dann wieder zuriick zu (dem alten oder einem neuen) konkreten Ereignis.

3. Schliefllich kann sich die Lehrerin oder der Lehrer damit begniigen, die gesamte
Unterrichtszeit iiber ausschlieSlich nur einen politischen Vorgang oder Sachverhalt
abstrakt zu behandeln.

Die Denkbewegung vom konkreten Ereignis (Fall) aus zu dem sich darin abbildenden

sozialen oder politischen Sachverhalt wird Abstraktion genannt, die vom politischen

Sachverhaltauszuriickzumkonkreten Ereignis (Fall) Rekonkretisierung. Wolf gang Hilligen
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hat auf die Bedeutung des Wechsels vom Besonderen zum Allgemeinen hingewiesen. Der
~Pulsschlag von Abstraktionen und Rekonkretisierung kennzeichnet das didaktische
Denken (wie alles kritische wissenschaftliche) Denken; er erméglicht den Aufbau kogniti-
ver Strukturen (Denkstrukturen)! (Hilligen 1985, 30).

Im Politikunterricht hat es sich bewihrt, von einem Fall auszugehen. Danach arbeiten
die Unterrichtsteilnehmer in einem Schritt der Verallgemeinerung den sich in dem Fall
abbildenden sozialen oder politischen Inhalt heraus (Abstraktion). Nach der politischen
Analyse und/oder Urteilsbildung gehen die Schiilerinnen und Schiiler zum Fall zuriick

(Rekonkretisierung) und iiberlegen, was

— ihre herausgearbeitete Problemlésung und/oder

- das von ihnen gewiinschte oder vorhergesehene Ergebnis der politischen Auseinander-
setzung und/oder

— die herbeigefiihrte politische Entscheidung und/oder

— die von ihnen befiirwortete Verinderung des politischen Handlungsrahmens fiir die
Einzelpersonen aus dem Fall-Beispiel bedeuten wiirde. Diese Rekonkretisierung gibt
den Schiilerinnen und Schiilern Gelegenheit, ihre abstrakt getroffene Urteilsbildung zu

tiberpriifen.

der sich in dem konkreten Ereignis abbildende
soziale oder politische Sachverhalt

/ A \4
konkretes Ereignis konkretes Ereignis
Fall Fall

Hier drei Méglichkeiten fiir diesen Wechsel von Konkretisierung und Abstraktion:

Meiglichkeit 1

Die Schiilerinnen und Schiiler beschiftigen sich zunichst mit einem Ereignis aus der
Alltags- und Vorstellungsweltder Jugendlichen, in dem sich der soziale und/oder politische
Inhalt der Unterrichtseinheit abbildet. Von einem solchen Fall ausgehend stoflen die
Unterrichtsteilnehmer zu politischen Inhalten vor, die in einem Bezug zu dem Fall stehen
(ausfiihrlich Breit 1996).

Beispiel: In einem Harzer Luftkurort soll die Kurdenfamilie Madat in Container, die
mitten im Wald in Héhe der frithereninnerdeutschen Grenze aufgestellt sind, abgeschoben
werden. Die Kurdenfamilie wehrt sich aus Angst vor fremdenfeindlichen Ubergriffen. Die
Bevélkerung spaltet sich in Gegner und Fiirsprecher der Familie Madat. Bei einer
griindlichen Fallanalyse sprechen die Schiilerinnen und Schiiler ab einem gewissen
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Zeitpunkt ganz von selbst nicht mehr iiber die Kurdenfamilie Madat und Walkenried,
sondern allgemein iiber die Lage der Asylbewerber in Deutschland. Damit haben sie den
Schritt der Verallgemeinerung bzw. Abstraktion zur politischen Ebene hin vollzogen. Auf
dieser Ebene kénnen dann das Asylbewerberproblem, die Auseinandersetzungen dariiber
und politische Entscheidungen einschliefllich der Verinderungen des Art. 16 GG unter-
sucht und beurteilt werden. Dabei sehen sich die Schiilerinnen und Schiiler immer wieder
aufgefordert, in einem Schritt der Rekonkretisierung ihre Vorschlige und Entscheidungen
auf die Situation der Familie Madat zu iibertragen und zu priifen, ob aus deren Sicht das

Urteil annehmbar erscheint oder nicht (Breit 1992).

Méglichkeit 2
Auf der konkreten Lernebene werden politische Ereignisse bzw. Vorginge untersucht, in
denensich die politischen Inhalte der Unterrichtseinheitabbilden. Nach der Analyseund/
oder Beurteilung dieser konkreten politischen Vorginge stoffen die Unterrichtsteilnehmer
zu allgemeinen politischen Inhalten vor.

Beispiel: Der Arbeitgeberprisident Stihl schligt vor, das Renteneintrittsalter auf 67
anzuheben. Dieser Vorschlag st eine heftige politische Auseinandersetzung aus. Indiesem
Streit bilden sich das Rentenproblem und der Konflikt um die Lsung dieses Problems

exemplarisch ab.

Meaglichkeit 3
Die Schiilerinnen und Schiiler gehen von einem Fall ausihrer Alltags- und Vorstellungswelt
aus, stoflen zu einem Ereignis der aktuellen Tagespolitik vor und versuchen von hieraus eine

Verallgemeinerung,.
Ein Beispiel: Die Unterrichtseinheit beschiftigt sich mit einem Arbeitskampf in der

Druckindustrie (Himmelmann u.a.1992).

Konkrete Lernebene Fall aus der Vorstellungswelt der Schulerinnen und Schiler
Zun&chst lernen die Schulerinnen und Schiiler die Sorgen
und Angste zweier Schriftsetzer und ihrer Familien kennen.
Fall aus der Welt der Politik
Danach analysieren sie den aktuellen Konflikt in der
Druckindustrie.

Allgemeine Lernebene Von hier gelangen sie in einem Schritt der Verallgemeine-
rung zu Uberlegungen lber die Bedeutung von Konflikten
in einer Demokratie.

Daneben sind noch weitere Méglichkeiten denkbar. In dem Unterrichtsbeispiel in diesem
Buch geht der Weg von einem Fall-Beispiel zu einer Verallgemeinerung und von hier aus
zu einem neuen Fall, in dem die Erkenntnisse aus dem ersten Fall-Beispiel erprobt werden
(s. Teile IT und III).



82 Module der Unterrichtsplanung

5.6 Lernebenen im Politikunterricht

Bei den Lernwegen ist bereits deutlich geworden, dass politische Inhalte auf unterschied-
lichen Ebenen auffindbar sind. Dies stellt besondere Anforderungen an die Planung von
Unterricht. Der Lehrende kann das Vorhaben so planen, dass der Unterricht auf mehreren
Lernebenen stattfindet.

Auf einer konkreten Lernebene wird untersucht
— ein Ereignis (Fall) aus der Lebens- bzw. Vorstellungswelt der Schiilerinnen und Schiiler,

in dem sich der allgemeine soziale oder politische Sachverhalt der Unterrichtseinheit

abbildet,
oder
— ein akeuelles politisches Ereignis (Fall), in dem sich derallgemeine politische Sachverhalt
der Unterrichtseinheit abbildet.
Auf einer allgemeinen politischen Lernebene werden die sich in dem Fall abbildenden
politischen Sachverhalte mit dem Ziel einer eigenen Handlungsorientierung analysiert und
beurteilt. Zusitzlich kénnen diese Inhalte in einem oder in mehreren Schritten noch weiter
verallgemeinert bzw. generalisiert werden (Gagel 1986, 287).

Zu denzwei Lernebenen (konkrete L. und allgemeine L.) kann eine dritte dazukommen:
die globale Lernebene (ausfiihrlich dazu die fachdidaktische Konzeption von Wolfgang
Hilligen, 1985). In dem politischen Sachverhalt kann sich ein globales Problem (Breit
1991, 1995, 125 £., 1999) bzw. ein Kennzeichen unserer Zeit abbilden, dasdas gegenwiir-
tige und zukiinftige Dasein aller Menschen, also auch der Schiilerinnen und Schiiler,
bestimmt. Diese Kennzeichen sollen als Herausforderungen verstanden werden, denn sie
rufen dazu auf; sich fiir die Bewiltigung von Menschheitsproblemen einzusetzen. Politi-
scher Unterricht, der zu einer globalen Lernebene vorsté8t, 6ffnet Fenster und weitet den
Blick der Heranwachsenden fiir weltweit existentielle Probleme in Gegenwart und Zu-
kunft.

In der Bundesrepublik beschiftigte sich der Politikunterricht von seinem Beginn an bis
heute vornehmlich mitinnenpolitischen Themen. Umden Blick der Jugendlichen auch bei
diesen Themen iiber die Grenzen Deutschlands und Europas hinaus zu lenken, bietet es
sich an, den Bezug der Unterrichtsgegenstinde (soziale und politische Probleme, Prozesse
und Strukturen) zu weltweiten Problemen oder Herausforderungen herzustellen.
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Ein Unterrichtsbeispiel (Breit 2001):

konkrete Lernebene Ein Fall: Jugendliche Obdachlose in Braunschweig

allgemeine Lernebene 1. Stufe der Generalisierung
das Obdachiosenproblem in der Bundesrepublik Deutschland

2. Stufe der Generalisierung
Armut in dem Industrieland Bundesrepublik

globale Lernebene Armut in der Dritten Welt — Reichtum in den
westlichen Industriestaaten

An einem solchen Briickenschlag zeigen sich erfahrungsgemif viele Jugendliche interes-
siert. Fragt man sie nach globalen Problemen, die nach ihrer Ansicht fiir das Dasein aller
Menschen und damit auch fiir sie existentielle Bedeutung besitzen, dann nennen sie nach
kurzemNachdenken zumeist: Gewaltund Kriege, Umweltzerstérung—die Bedrohungder
natiirlichen Grundlagen menschlicher Existenz, Bevolkerungswachstum — Migrationsbe-
wegungen, weltweite soziale Ungleichheit — Armut in der Dritten Welt.

Die Lernebenen lassen sich schematisch folgendermaflen zusammenfassen.

Lernebenen im Politikunterricht:

eine konkrete Lernebene mit Fallbeispielen entweder
— aus dem Erfahrungsbereich bzw. der Vorstellungswelt
der Schilerinnen und Schuler oder

— aus dem aktuellen politischen Geschehen

eine allgemeine Lernebene - mit der Analyse und Beurteilung von sozialen und
mit unterschiedlichen politischen Sachverhalten
Abstraktionsstufen - mit einer Generalisierung oder mehreren

Generalisierungen

eine globale Lernebene -~ mit weltweiten Problemen, die eine Herausforderung
an die Politik, aber auch an die. Verantwortung jedes
Einzelnen darstellen.

Weder die Lernebenen noch die Lernwege kénnen ein verbindliches Ablaufmuster fiir den
Politikunterricht festlegen. Essind Grundbegriffe der Unterrichtsmethodik wie Methoden,
Arbeitstechniken und Medien; sie sind zugleich typisch fiir den Politikunterricht. Sie sind
alsIdeengeber fiir die eigenen Planungen und als Hilfe zur Strukturierung von Lernprozes-

sen gedacht.
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5.7 Unterrichtsmedien

Formen und Funktionen von Unterrichtsmedien

Der Begriff Medium meint in der Umgangssprache ein Mizzel oder einen Mittler. In der
Schule wird er fiir sehr unterschiedliche Sachverhalte verwendet, z.B. fiir Tafel, Landkarte,
Radio, Fernsehen, Film, Arbeitsblatt, Computersimulation, Unterrichtsgesprich, Lehrer-
vortrag, Modell, Rollenspiel, Videokamera, Karikatur, Wandzeitung, Zeitung, Schulbuch,
Mind-Map, Beamer und anderes mehr. Medien sind Informationstriger, Gerite zur
Ubertragung von Zeichen, Materialien und Software. Mit traditionellen Unterrichtsmedi-
enbezeichnet manz.B. Tafel, Arbeitsblatt, Schulbuch, vielleicht auch schon das Fernsehen,
mit neuen alle computerbasierten Medien. Jedes Medium hat eine eigene Qualitit und
beeinflusst damit den Lernprozess (WeifSeno 2001, 22).

Nachrichten, Informationen, Meinungen iiber Prozesse in der Politik und das Handeln
der Politikerwerden nicht von den Lehrenden, sondernandernorts produziert. Ein grofier
Teil der Unterrichtsmedien wird durch die offentlichen Medien erstellt. Sie sind fiir
Lehrende und Lernende gleichermaflen zuginglich. Die Medienberichterstattung und die
sonstigen Quellen des politischen Alltags werden zum Inhalt des Politikunterrichts, iiber
ihre Auswahl und methodischen Arrangements entscheiden aber die Lehrerinnen und
Lehrer und neuerdings zunehmend die Schiilerinnen und Schiiler. Politikunterricht ist
ohne dffentliche Medien nicht vorstellbar; sie werden fiir die Vermittlung politischen
Wissens genutzt, konnen aber allein noch kein hinreichendes Kriterium fiir die Unter-
richtsentscheidungen sein. Schlie8lich kénnen die 6ffentlichen Medien mitihren Produk-
tionsbedingungen auch einmal selbst zum Gegenstand des Politikunterrichts werden.

Die bisherige Aufzihlung macht auf die Unterscheidung zwischen éffentlichen Medien
und Unterrichtsmedien aufmerksam. Es besteht ein erheblicher Unterschied zwischen
einem oOffentlichen Medium, das sich an ein breites Publikum wendet, und einem
Unterrichtsmedium, das im Lehr-Lernprozess eingesetzt wird. Die Intentionen, die jeweils
mit einem Medium verbunden werden, sind sehr verschieden.

Eine Verbindung zwischen offentlichen Medien und Unterrichtsmedien stellen die
Wochenschau-Hefte (Schwalbach/Ts.) her. In ihnen finden sich aktuelle Texte, Schaubil-
der und Karikaturen, hauptsichlich aus Zeitungen, aber auch aus wissenschaftlichen
Veroffentlichungen, die fiir die Verwendung im Politikunterricht zu einem Thema ge-
ordnet, aufbereitet und mit Hinweisen, Fragen und Arbeitsaufgaben verbunden worden
sind. Viele Politiklehrerinnen und -lehrer ziehen regelmifig diese Hefte zur Planung ihres
Unterrichts hinzu.

Im Unterricht aller Ficher erfiillen Medien eine Vielzahl von Funktionen: Zunichst
einmaldienensie der Unterrichisfiihrungbzw. Steuerung des Lernprozesses. Sie kénnen den
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Unterricht versachlichen und den Blick vom Lehrenden auf die Sache lenken, mit ihnen
soll ein gewiinschtes Lernergebnis erreichbar werden. Des Weiteren sollen die Medien
veranschaulichen, visualisieren, konkretisieren, detaillieren. Die Veranschaulichung greift
nicht nur auf die Sprache zuriick, sondern auch auf andere Sinneskanile. Anschaulichkeit
und Abstraktionsgrad bedingen einander. Unterrichtsmedien werden vielfach danach
ausgewihlt, ob sie Motivation fordern. Sie konnen isthetisch ansprechend gestaltet sein,
Emotionen freisetzen und Interesse wecken. Die Vorstellung, dass zu einem gelungenen
Einstieg ein motivierendes Unterrichtsmedium gehért, ist in der Praxis weit verbreitet. Die
Auswahlverschiedener Medien fiir die einzelnen Phasen des Unterrichts fithrt zur abwechs-
lungsreichen Gestaltung. Dies wird die Wirksamkeit und die Lernintensitdt erhéhen.

Uber die Medien kann die innere Differenzierung des Unterrichts erleichtert werden.
Werden verschiedene Medien verwendet, dann kann das unterschiedliche Lerntempo der
Schiilerinnen und Schiiler beriicksichtigt werden. Unterrichtsmedien dienen dazu, die
Eigenaktivitirder Schiilerinnen und Schiiler zu erhshen. Sie stiften soziale Bezichungen in
den Lerngruppen, fordern das selbststindige Erarbeiten eines Problemfeldes, erméglichen
die Selbststeuerung und Selbstorganisation des Lernprozesses. Schlieflich kénnen insbe-
sondere Multimedia-Angebote die Seh- und Lerngewohnheiten der Schiilerinnen und
Schiiler beriicksichtigen, alle Sinneskandle und somit unterschiedliche Lerntypen anspre-
chen. Dies férdert die emotionale Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler am Unterricht
(Weifleno 2001, 24).

Die Auflistung dieser Funktionen, die keiner Systematik folgt und unvollstindig
bleiben muss, lenkt den Blick noch nicht auf die spezifischen Bedingungen des Politikun-
terrichts. Die bislang genannten Funktionen sind allgemein pidagogisch motiviert und

gelten sicher auch fiir andere Schulficher.

Medien im Implikationszusammenhang

Die nicht fiir Unterrichtszwecke konstruierten Arbeitsmittel wie Zeitungsartikel, Fernseh-
sendungen, Datenbanken, Computerspiele, Internetinformationen sind Teil der Alltags-
welt und nicht frei von Ungereimtheiten, Unverstindlichkeiten, Widerspriichen und
Unausgewogenheiten. Sie erfordern Distanzierung, selektiven Umgang und Interpretati-
on. Die meisten Medien des Politikunterrichts miissen erst aufbereitet werden durch eine
aktive Auseinandersetzung mit ihren Zielen und Inhalten. Sie sind in schulische Lernpro-
zesse dann einzubeziehen, wenn ihr Bezug zu der Themen- und Fragestellung des
Unterrichts geklirt ist. Die Lehrerin bzw. der Lehrer muss nicht nur vorher Zeitung lesen,
sondern auch vorher im Internet surfen. Nur dann kann sie/er die Schiilerinnen und
Schiiler im Falle einer selbststindigenRecherche unterstiitzen und beraten, so dass sich kein
Gefiihl der Beliebigkeit einstellt und die Lernenden nicht iiberfordert werden (vgl.
Weifleno 2001, 24).
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Um nicht von den Zufilligkeiten der Medien Zeitung, Schulbuch, Materialsammlun-
gen, ,Politikkisten’ etc. auszugehen, bedarfes einer Reflexion der transportierten Inhalte in
Verbindung mit den gegebenen Unterrichtsbedingungen, der Zielsetzung des Faches und
der Unterrichtsreihe. Ein Puzzle mit Fachbegriffen erscheint fiir die Vermittlung von
Begriffen auf den ersten Blick sehr attraktiv. Ob damit das Verstindnis derselben geférdert
wird, darfaberbezweifeltwerden. Eine Karikaturenrallye, die eine politische Urteilsbildung
bei den Schiilerinnen und Schiilern anstoffen soll, kann die vorhandene Abneigung
gegeniiber den Politikern verfestigten. Viel hingt hier von einer zielorientierten Auswertung
durch Lehrende und Lernende ab. Bei Zeitungstexten gilt es vorher zu bedenken, ob neue
Inhalte vermittelt werden oder nurdas Alltagswissen verdoppelt wird. Ein Kreuzwortritsel
wird bei den Schiilerinnen und Schiilern auf grofle Zustimmung stoflen, schafft aber kaum
cine offene Begegnung mit Politik. Medien miissen mit fachspezifischen Bildungszielen
harmonieren und mit bestimmten Qualitdten des politischen Handelns in Verbindung
gebracht werden (vgl. Weifleno 1998).

Zum besseren Verstindnis dieser Planungsaufgabe soll ein Vergleich von Hilbert Meyer
angefiihrt werden (Meyer 1987, 148 ff.): ,Unterrichtsmedien sind ,tiefgefrorene’ Ziel-,
Inhalts- und Methodenentscheidungen®. In der Planung muss der Lehrende sie ,auftauen’,
mit den bereits getroffenen Inhalts- und Zielentscheidungen vergleichen und ggf. eine
Ubereinstimmung herstellen. Nur wenn ihm dies gelingt, kann er die Medien mit Aussicht
auf den geplanten Unterrichtserfolg verwenden. Im anderen Fall muss er neue, fiir das
Unterrichtsvorhaben geeignetere Medien heranziehen oder die Ziel-, Inhalts- und Merho-
denentscheidungen neu durchdenken und den vorhandenen Medien anpassen.

,Tauen® Lehrerinnen und Lehrer die in den Medien tiefgefrorenen Entscheidungen
nicht auf, dann besteht die Gefahr, dass die Medien nicht zu dem Inhalt, den Zielen, den
Methoden und den Unterrichtsbedingungen der Einheit passen. Das Scheitern des
Unterrichtsvorhabens ist vorhersehbar, da eine Eigendynamik, hervorgerufen durch die
sunpassenden Medien, entsteht und dem Unterricht eine andere Richtung gibt.

Ein Beispiel (Breit 1998b, 166f.): Ein Artikeldes damaligen Bundeskanzlers Kohlin der
,Bild am Sonntag® vom Mirz 1995 mit der Uberschrift ,Mehr Chancen fiir junge Leute®
eignet sich im Unterricht fiir viele Ziele, fiir die selbststindige Herausarbeitung von
Angaben iiber Ausmaf3 und Ursachen der Jugendarbeitslosigkeit aber nicht. Die Ausfiih-
rungen des Kanzlers sind gefillig formuliert und leicht lesbar. Die Einfachheit und Klarheit
des Textes verstellen leicht den Blick fiir daseigentliche Anliegendes Autors. Kohlwill nicht
informieren, sondern von der Wirklichkeit der Lehrstellensituation ablenken und fiir sich
und seine Politik werben. Versuchen Schiilerinnen und Schiiler auf sich allein gestellt aus
dem Text Informationsfragen zu beantworten, dann werden siefastzwangsliufig in die Irre
gefiihre. Die Schuld dafiir erifft nicht sie, sondern ihre Lehrerin oder ihren Lehrer. Sie/er hat
fiir eine Lernaufgabe den falschen Text (das falsche Medium) ausgewihle.
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Zum Vergleich:

Lernaufgabe stimmt mit dem Medium richt iiberein

[
Medium Text des Bundeskanzlers mit Werbung fir seine Politik und
Ablenkung von der bestehenden Jugendarbeitslosigkeit
in der ,BamS*
Inhalt und Ziele Die Schulerinnen und Schuler sollen Informationen tber
der Lernaufgabe das AusmaR der Jugendarbeitslosigkeit sammeln.
Methode Textanalyse in Gruppenarbeit
|

Lernaufgabe stimmt mit dem Medium iiberein

Medium Text des Bundeskanzlers mit Werbung fiir seine Politik und
Ablenkung von der bestehenden Jugendarbeitslosigkeit

Inhalt und Ziele Die Schulerinnen und Schuler sollen herausfinden, mit

der Lernaufgabe welcher Absicht der Bundeskanzler diesen Textin

,Bild am Sonntag” geschrieben hat.

Methode Textanalyse in Gruppenarbeit

Unterrichtsmedien besitzen Einfluss auf die Methoden, die im Unterricht verwendet
werden. Wer zu einem Thema seine Schiilerinnen und Schiiler im Internet suchen lisst,
sieht sich unter Umstinden plétzlich mit der so nicht vorgesehenen Aufgabe konfrontiert,
zumindest einen der vielen gefundenen und in den Unterricht mitgebrachten Texte auch
zu behandeln (Lesske, Breit 2001). Texte aus dem Internet sind nicht fiir den Unterricht
verfasst, zumeist recht lang geraten und nicht eben leicht verstindlich geschrieben. Der im
Internet gefiindene Text bringt so die Unterrichesteilnehmer dazu, die Zeit mit der sehr
lehrreichen und produktiven, wenn auch nicht eben belebenden Arbeitstechnik ,, Textana-
lyse® zu verbringen. Die von der Arbeit mit dem Internet erwartete Motivation schwindet
wihrend der Auswertung des Textes bei den Schiilerinnen und Schiilern rasch dahin.
Im Politikunterricht sind Medien hiufig fiir die Lehrerin oder den Lehrer mit einem
Auswablproblem verbunden. Gelingt es ihm/ihr, das Thema anhand eines aktuellen
politischen Vorganges ,,abzuarbeiten, dann besteht kein Mangel, sondern ein Uberfluss an
Medien. Werbeginnt, fiirein Unterrichtsvorhabenzueinem aktuellen politischen Vorgang
in iiberregionalen Tageszeitungen zu sammeln, der hat rasch eine Vielzahl von Texten,
Fotos, Schaubildern und Karikaturen zusammen, von denen sie/er nur ganz wenige im
Unterricht einsetzen kann. Didaktik heifit begriindete Auswahl; die Lehrerin/der Lehrer
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muss auf die Ausbreitung der Ergebnisse ihres/seines Sammeleifers verzichten und die
Klasse nicht mit Medien iiberschwemmen (,zumiillen®).

Fallbeispiele aus der Vorstellungs- und Erlebniswelt der Schiilerinnen und Schiiler sind
rar; man findet sie nicht jeden Tag in Zeitungen. Die Vorteile ihrer Verwendung im
Unterricht fiir die Erreichung der Zielsetzungen des Politikunterrichtssind so grofi, dass auf
den Einsatz nicht verzichtet werden sollte. Hat die Lehrerin/der Lehrer ein gutes, d.h. die
Jugendlichen ansprechendes bzw. (ihre Anteilnahme/Fiirsorge oder ihr Gerechtigkeits-
empfinden) herausforderndes Fallbeispiel gefunden, dann tut sie/er gut daran, den sich
darin abbildenden sozialen oder politischen Inhalt herauszuarbeiten und zum Ausgangs-
punke fiir die weiteren Planungsiiberlegungen zu machen. Diese Entscheidung bedeutet
eine Eingrenzung des Spielraumes bei der Bildung von didaktischen Perspektiven. Der
Lehrerin/dem Lehrer bleiben aber auch bei diesem Vorgehen mehrere Moglichkeiten. Zu
den Merkmalen eines Fallesgehort seine Komplexitit; ein Falllisst beinahe immer mehrere
fiir den Unterricht geeignete soziale oder politische Verallgemeinerungen zu. Zum Aufspii-
ren dieser Generalisierungsméglichkeiten eignen sich sowohl die Dimensionen des Politi-
schen als auch der Politikzyklus bzw. die Kombination beider Politikbegriffe.

Die Medien miissen einen Beitrag zum Unterricht leisten, der iiber die Verdoppelung
von Alltagsgewissheiten hinausfiihrt. Ein erlebnisorientiertes Unterrichtsmedium erschlief$t
noch nicht die Denkwelt der Politik. Medien miissen so ausgew#hlt werden, dass Unter-
richt zum politischen Lernen auch zum Kern des Politischen (Massing/Weifleno 1995)
vordringen kann. Die inhaltliche Aufbereitung der Aussagen in den Medien bleibt in der
Verantwortung der Lehrerin bzw. des Lehrers. Er hat darauf zu achten, dass Unterricht mit

Unterrichtsmedien immer zugleich auch Unterricht iiber Medien bedeutet.
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I1. Planungen am Beispiel
,Rentenreform"

Die bisher nur allgemein und theoretisch skizzierten Module werden im Folgenden durch
Planungsiiberlegungen zum Gegenstandsbereich ,Rentenreform™ konkretisiert. Dabei
sind Wiederholungen aus dem Teil I unvermeidbar. Planungsiiberlegungen sind noch
nicht der schriftliche Plan, wie ihn die angehende Politiklehrerin und der angehende
Politiklehrer in der Studien- und Ausbildungszeit schriftlich anfertigen. Die Gedanken
kreisen um die Moglichkeiten, ein Unterrichtsvorhaben gedanklich zu entwickeln, auszu-
gestalten und anzuordnen (Gagel 1983, 241 f.). Die Planungsgedanken sind viel weiter
gespannt als die ausformulierten Schritte im schriftlichen Plan. Hier erscheint die Unter-
richtssequenz als eine lineare Abfolge von Entscheidungen. Die Vielzahl der angestellten,
verworfenen, geiinderten und weiterentwickelten Planungsiiberlegungen werden in einem
Plan nicht mehr sichtbar, da niemals alle Méglichkeiten referiert und begriindet werden
kénnen. In der Auseinandersetzung mit den Modulen erarbeiten sich die Planenden zuerst
einmal gedanklich eine Vielzahl von Moglichkeiten, aus denen sich Unterrichtssequenzen
zur ,Rentenreform® konstruieren lassen. Es entsteht so ein Méglichkeitshorizont fiir die zu
treffenden Entscheidungen. Im weiteren Prozess der Planung wihlt die Lehrerin bzw. der
Lehrer aus und reduziert die Vielzahl der Moglichkeiten so lange, bis am Schluss nur noch
eine iibrig bleibt. Diese wird dann als das Ergebnis der Planungsiiberlegungen im
schriftlichen Plan in einer bestimmten, vorher vereinbarten Abfolge dargestellt.

Wir kénnen aus Griinden der Darstellbarkeit nicht alle denkbaren Uberlegungen und
Anordnungen vorstellen und diskutieren. Daswiren viel zu viele, da der fachdidaktischen
Phantasie kaum Grenzen gesetztsind. Ohnehin sind die suchenden Planungsiiberlegungen
schriftlich nur begrenzt beschreibbar; die zirkuliren Denkbewegungen verschlieflen sich
einer logischen Beschreibung. Ebenso wenig ist es realisierbar, die Implikationszusammen-
hinge aller Module abzuarbeiten. Punktuelle Verweise miissen hier geniigen. Leider ist es





