ANDREAS KLEE

Von der Alltagsmeinung zum politischen Urteil

Herausforderungen fiir die Politische Bildung

Ein Selbstverstindnis von Poli-
tischer Bildung, welches Biirge-
rinnen und Biirger als Akteu-
re politischen Handelns begreift
und dieses als Voraussetzung der
Wahrung und Umsetzung demo-
kratischer Kultur versteht, kommt
nicht umhin, die individuelle Ur-
teilskompetenz von Schiilerinnen
und Schiilern als Intention poli-
tischen Lernens zu erachten. Ei-
ne am Leitbild des urteilsfihigen
Buirgers ausgerichtete Politikdi-
daktik vermittelt die erforderli-
chen politischen Kenntnisse zur
Teilhabe an der politischen Of-
fentlichkeit und schafft dadurch
die notwendige Voraussetzung
fiir den gedeihlichen Fortbestand
der parlamentarisch-reprisentati-
ven Demokratie (vgl. Juchler 2005,
108). Der demokratiefahige Biirger
muss daher immer auch ein ur-
teilsfahiger Biirger sein. Selbstbe-
stimmt und ohne Leitung eines an-
deren zu denken, sich um eine ei-
gene Beurteilung zu bemtihen und
diese gegebenenfalls auch Gffent-
lich zu vertreten, unterscheidet
demokratische Bilirgerinnen und
Biirger vom affirmativen Verhal-
ten der Bewohner des Obrigkeits-
staats (vgl. Breit 2002, 148 1). Aller-
dings erscheint gerade die unter-
richtspraktische Umsetzung dieser
Zielvorstellung als das schwerwie-
gendste Problem politischer Lehr-
Lernprozesse iiberhaupt: , Politi-
sche Urteilsbildung im Unterricht
zu initiieren, ist offensichtlich ein
ganz schwieriges Geschift”, besta-
tigt auch Kurt Lach, selbst Politik-
lehrer und Fachseminarleiter in ei-
nem Interview mit dem Politik-
didaktiker Hans-Werner Kuhn
(vgl. Kuhn 2008, 137 ff.).

Hierfiir verantwortlich ist die
Unterschiedlichkeit von der Be-
wertung politischer Prozesse im
Alltag (Alltagsmeinung) und dem
fachlichen Anspruch der Urteils-
bildung (politisches Urteil). So ist
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im alltdglichen Sprachgebrauch
der Terminus des politischen Ur-
teils untblich. Der Begriff der
+Meinung” hat hier Vorrang. Im
alltaglichen Gesprich, der Dis-
kussion am Arbeitsplatz, Freun-
deskreis oder in der Familie wird
man danach gefragt, wie man die
aktuellen politischen Entwicklun-
gen findet, was man von der mo-
mentanen Situation hilt oder eben
welche Meinung man zur aktuel-
len Lage hat. Vom Urteil ist selten
bis nie die Rede. Die mit dem Ur-
teilsbegriff einhergehenden juris-
tischen Konnotationen lassen ihn
fiir den Alltag offensichtlich un-
brauchbar erscheinen:

» Der Urteilsbegriff bringt Fina-
litit zum Ausdruck, die man
im Alltag eher vermeidet.

b Der Urteilsbegriff impliziert
einen Prozess der intensiven
Auseinandersetzung mit dem
Gegenstand des Urteils, dem
man sich im Alltag nicht ge-
wachsen fiihlt.

Landlaufig konnte man formulie-

ren: ,Meine Meinung sagen, ger-

ne. Urteilen lieber nicht!”

Dies flihrt unweigerlich zu Pro-
blemen fiir die schulische Politi-
sche Bildung, die mit dem Auftrag
ausgestattet ist, genau diese aus
alltdglicher Perspektive skeptisch
betrachtete politische Urteilskom-
petenz anzubahnen (vgl. die Kom-
petenzentwirfe von GPJE 2004 und
Grammes, Behrmann, Reinhard 2004).

Die Alltagsmeinungen von Schiile-

rinnen und Schiilern entsprechen

folgerichtig selten den qualitativen

Anforderungen eines, aus fachdi-

daktischer Perspektive, angemes-

senen Urteils. Vielmehr sind All-
tagsmeinungen geprigt von

» subjektiver Betroffenheit (Ha-
be ich tiberhaupt etwas mit
dem Problem, der Entschei-
dung usw. zu tun? Ist es fiir
mich wichtig oder unwich-
tig?)

» individuellen Bediirfnissen
und Interessen (z. B.: Bringt
mir eine politische Entschei-
dung mehr Nutzen oder
bringt sie mir mehr Nachtei-
le?)

» abstrakten moralischen Wer-
ten (z.B.: Halte ich das Ergeb-
nis fiir schlecht oder fiir gut?)

b ideologischen Versatzstiicken
(Entspricht eine bestimm-
te Entscheidung oder ein be-
stimmter Lésungsvorschlag
meinem Weltbild?)

» Sympathien und Vertrauen fiir
Personen (z.B.: Ist mir der Ak-
teur, der eine bestimmte Poli-
tik vertritt, sympathisch? Ha-
be ich das Vertrauen zu ihm,
dann finde ich die Politik gut,
ist dies nicht der Fall, finde ich
die Politik schlecht)

Diesen in der Tendenz monoper-

spektivischen, moralisierenden

und trivialisierenden Alltagsmei-
nungen stehen fachdidaktische

Modelle gegeniiber, die eine bi-
polare und multiperspektivische
Ausdifferenzierung von Urteilen
zum Standard erheben (vgl. nach-
stehend exemplarisch das Modell von
Massing 2003, 93).

Pointiert lasst sich die Diffe-
renz zwischen Alltagsmeinung
und Politischem Urteil wie folgt
darstellen (vgl. Tab.).

Eigene empirische Untersu-
chungen legen diesbeziiglich na-
he, dass Lehrerinnen und Lehrer
zur Uberbriickung dieser ohnehin
vorhandenen Verschiedenheit di-
daktisch-methodische Denkfigu-
ren' entwickeln, die den eigentlich
angestrebten Kompetenzzuwachs
im Lernparadigma der Urteilsbil-
dung noch zusitzlich erschweren
(vgl. Klee 2008, 214 1.). Aus der Kon-
sequenz dieser Denkfiguren wer-
den nachfolgend Herausforderun-
gen skizziert, die als zentral fiir die
fachdidaktische Vermittlung poli-
tischer Urteilsbildung im Rahmen
der Professionalisierung von Leh-
rerinnen und Lehrern angenom-
men werden kinnen:

Die nachfolgend exemplarisch dar-
gestellten Befunde zeigen, dass
innerhalb der explizierten Vor-
stellungen von Lehrerinnen und
Lehrern eine Unvereinbarkeit zwi-
schen der Erfahrungs- und Wis-
sensorientierung im Hinblick auf
das Lehrens und Lernen von po-
litischer Urteilsbildung zu identi-
fizieren ist. Die hier aufgezeigten

Alltagsmeinung Politisches Urteil
wgne;:r;dlage Tradierte Wertvorstellungen, l Generalisierte Wertnormen,

soziale Gruppe demokratische Grundwerte
Perspektiven Egozentrisch Multiperspektivisch -
Begriindungsarchitektur Mc;ncke;;,:sal . Komplex |
Wissensgrundlage | Erfahrungswelt Fachwissenschaﬂ" o | i
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Denkfiguren , Abstraktes Lernen”
#Erfahrungsbezogene Legitimati-
on” und , Sozialisationsorientier-
te Kompensation” stehen einander
gegeniiber. Diese Feststellung lasst
sich insgesamt als zentrale Barrie-
re alltagsdidaktischer Vorstellun-
gen verorten. Alle Vorstellungen
der interviewten Lehrerinnen und
Lehrer akzentuieren die Notwen-
digkeit erfahrungsbasierter Zu-
ginge withrend gleichzeitig Vor-
stellungsmuster erkennbar wer-
den, die auf die Notwendigkeit
der Vorabvermittlung von Wis-
sen und die Verdringung auBer-
schuliseh erworbener Wissensele-
mente insistieren. Erstaunlich ist,
dass sich beide Vorstellungsaspek-
te nahezu unvermittelt gegentiber
stehen und dadurch teilweise pa-
radoxe alltagsdidaktische Konzep-
tionen nach sich ziehen.?

Denkfigur Abstraktes Lernen

HLnd so ganz handwerkliche Din-
we, dass ich mir vornehne, im neun-
ten Schuljahr dafilr zu sorgen, dass
sie bestimmite Namen und bestinm-
te Ordnungen in unserem Land ken-
nen, dass sie den Staatsaufbau irgend-
wie begreifen, dass sie also irgendwo
begreifen, was in iliren Kopf ja sonst
gar iicht reinkonnut, die wiirden sich
ja nie ein Urteil bilden iiber, was ein
Bundeskanzler ist, was ein Biirger-
meister ist.”

Innerhalb von alltagsdidaktischen
Vorstellungen kommt dem Vermit-
teln von abstrakten Kenntnissen
als Voraussetzung zur Beurteilung
politischer Entscheidungssituatio-
nen eine tibergeordnete Bedeutung
zu. Daraus ergeben sich alltigliche
Vorstellungsmuster, die die quan-
titative Anreicherung des kogni-
tiven Repertoires von Schiilerin-
nen und Schiilern unmittelbar
mit der Qualititssteigerung der
Urteilskompetenz  konnotieren.
Insgesamt wird betont, dass ein
vorwiegend emotional geprég-
ter und ausschlielich auf soziale
Kompetenzen fokussierter Unter-
richt nicht ausreicht, um die Fihig-
keit zur Politischen Urteilsbildung
bei Schiilerinnen und Schiilern an-
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Politisch gesellschaftliche Rationalitat als UrteilsmaBstab

Zweckrationalitat

Kategorie Effizienz

Zweck-Mittel-Relation

z.B. Wie schnell entfaliet die
Entscheidung ihre Wirkung?
Welches Kosten-Nutzen-Verhalt-

nis ist gegeben?

Wie hoch ist der Grad der

Problemldsungsfahigkeit
einzuschatzen

zubahnen. Letztlich wird hinter all
diesen Konzepten die grundlegen-
de Vorstellung sichtbar, dass oh-
ne die Vorabvermittlung von Wis-
sen kein Urteil denkbar ist. Leh-
rende gehen dabei von einem
abstrakten =~ Wissenskontinuum
aus. Die Herkunft, Vollstindig-
keit und Struktur der zu vermit-
telnden Grundkenntnisse werden
dabei nicht problematisiert, son-
dern als scheinbar gegeben erach-
tet, beziehungsweise intuitiv aus
der eigenen Wahrnehmung politi-
scher Prozesse abgeleitet. Politik-
didaktische oder politikwissen-
schaftliche Erwdgungen werden
dabei nicht angestellt.

Herausforderung:
wLernen in Kontexten®

Urteilsprozesse miissen als Lern-
prozesse verstanden werden.
Dabei darf die Wissensvermitt-
lung nicht vom Kompetenzer-
werb entkoppelt werden. Im Sin-
ne eines kontextualisierten Ler-
nens diirfen Inhalte nicht losgelst
von politisch relevanten Situatio-
nen und Phianomenen vermittelt
werden. Kontexte haben das Ziel,
Fachkenntnisse fiir Schiiler in le-
benspraktisch bedeutsamen Zu-
sammenhéngen erfahrbar und zu-
gdnglich zu machen. Das Lernen in
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Wertrationalitat

Kategorie Legitimitat

moralisch-emofionale

Anerkennungswiirdigkeit

einer politischen
Entscheidung

z.B. In welchen Verhdltnis
stehen die Interessen Einzelner
und die Interessen des
Gemeinwohls?

Inwieweit sind die Grundsatze
der Selbst- und Mitbestimmung
im Urteilprozess verwirklicht? ...

Kontexten bindet deshalb fachliche
Inhalte immer in lebensweltliche
Fragestellungen (vgl. Paschmann
2003, 38 1.). Die unterrichtliche In-
szenierung von politischen Prozes-
sen darf dabei nicht den Anschein
von linearen, strukturierten Abldu-
fen mit klaren Interessensstruktu-
ren vermitteln. Dadurch wiirde die
in der Alltagswahrnehmung zu Ta-
ge tretende Gleichzeitigkeit, Viel-
schichtigkeit und (Uber-)Komple-
xitdat von Politiken nicht ausrei-
chend thematisiert. Urteilsbildung
wird dann als akademische Finger-
tibung wahrgenommen, wihrend
die Alltagsmeinung davon unbe-
riihrt bleibt.

Denkfigur Sozialisationsorien-
tierte Kompensation

wen €0 Grofiteil der Schiiler ist ober-
fliichlich medienorientiert, in der Re-
gel wirklich nur oberflichlich, was
heifit oberfliichlich, so Schlagzeilei-
Informationen sind das. Die stellen
das grifite Problen eigentlich dar. Ich
habe auch den Eindruck, dass von Sei-
ten der Eltern, aber das ist nur ein
Eindruck, ich kann das nicht wirk-
lich nachpriifen, also ich habe den
Eindruck, dass da auch wenig Ein-

fliisse von Seiten der Eltern vorhan-

den sind. Ich glaube Politik spielt bei
dem grofiten Teil unserer Schiiler eine

qeringe Rolle im tiglichen Gesprich
mit anderen.”

Nach den Vorstellungen von Leh-
renden griinden die vorhandenen
Lernvoraussetzungen von Schiile-
rinnen und Schiilern unmittelbar
auf aulBerschulischen Sozialisa-
tionsprozessen. Die anzutreffen-
den lebensweltlichen Vorprigun-
gen werden dabei durchweg als
Gefahrdung fiir die Urteilskom-
petenz wahrgenommen. Die Be-
schiftigung und Auseinanderset-
zung mit sozialisatorischen Vorbe-
dingungen messen die Lehrenden
einen zentralen Bestandteil ihrer
Titigkeit als politische Bildnerin-
nen und Bildner zu. Dabei ver-
folgen sie die Zielsetzung, Schii-
lerinnen und Schiilern ihre aufSer-
schulisch generierten Vor-Urteile
bewusst zu machen und dadurch
Politische Urteilsbildung zu qua-
lifizieren, beziehungsweise anzu-
bahnen.

Herausforderung:
»Politik im Alltag"

Lehrerinnen und Lehrer sind zu
einem grofien Maff von dem An-
spruch geleitet, auBerschulische
und alltagsweltliche Defizite zu
kompensieren. Die ohnehin vor-
handene gesellschaftliche Erwar-
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tungshaltung an Politische Bil-
dung wird so durch das eigene
Anspruchsdenken der Lehren-
den potenziert. Das dabei wahrge-
nommene Scheitern des zum Teil
selbstauferlegten Bildungsauftrags
fiihrt bei Lehrerinnen und Leh-
rern insgesamt zu einem defizita-
ren didaktischen Selbstverstindnis
und zur Ablehnung fachdidakti-
scher Innovationen, die als wei-
tere Uberforderung interpretiert
werden. Fachdidaktische Uberle-
gungen miissen daher besonderes
Augenmerk auf die Legitimation
alltagsweltlicher Zuginge zum Po-
litischen legen. Dadurch kénnten
sie einen Ausweg aus dem dicho-
tomischen Verhiltnis von Wissen
und Erfahrung aufzeigen. Alltags-
didaktiken miissten dabei von der
in der Denkfigur ,Sozialisations-
orientierte Kompensation” ange-
legten Befiirchtung befreit wer-
den, durch die Bezugnahme auf
die Lebenswirklichkeit der Ler-
nenden den Kern des Politischen
zu verfehlen.

Denidigur Erfahrungsbezogene
Legitimation

oLl das kann man dann eigentlich
nr an scludinternen Dingen aufhiin-
gen, dass man sie dazu bewegf, sich zu
interessicren oder an Dingen, die in
threm niheren Lhnfeld passieren. Alle
Themen, die sie selbst ansprechen, al-
50200 sie sich auskennen von ilirer ei-
genen Erfahrung her. Es darf auch nic
weitergehen als diese Erfalirung, die
sie selber mitbringen, weil diese Vor-
stellungskraft nicht da ist.”
Lehrerinnen und Lehrer verfii-
gen diber alltagsdidaktische Vor-
stellungskonzepte, die die Be-
deutsamkeit erfahrungs- und all-
tagsorientierter Ansitze betonen.
Politikunterricht, der die Kompe-
tenz zur Urteilsbildung vermit-
teln will, muss nach diesen Vor-
stellungen immer an Erfahrungen
ansetzen sowie bedeutsame The-
men und persinliche Betroffenhei-
ten aufgreifen. Nur so kann es ge-
lingen, Schiilerinnen und Schiiler
tberhaupt fiir Politik zu interes-
sieren. Die interviewten Lehre-
rinnen und Lehrer betonen dabei
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eine Unterrichtspraxis, die inten-
diert, die vorhandenen Lernvor-
aussetzungen von Schulerinnen
und Schiilern unmittelbar aufzu-
greifen und sie zum Gegenstand
und Ausgangspunkt der unter-
richtlichen Auseinandersetzung

zu machen,

Herausforderung:
,Jom Fernen zum Nahen”

Den Augsangspunkt des Erwerbs
von Urteilskompetenz in der in-
dividuell vorhandenen Betroffen-
heit der Lernenden zu suchen, er-
scheint unmittelbar einleuchtend
und gilt landldufig als probates
didaktisches Instrument. Im Hin-
blick auf die politische Urteilsbil-
dung muss allerdings festgestellt
werden, dass bereits vorhande-
ne Alltagsmeinungen stets viab-
lere Erkldrungsmuster représen-
tieren werden. Erst wenn die Ur-
teilskompetenz erweitert wurde
und Techniken wie Perspektiven-
wechsel, Identifikation der Akteu-
re und ihrer Interessen, bipolare
Struktur von Effizienz und Legiti-
mitit u. a. handlungsleitend sind,
sollten Urteilssituationen aus dem
Erfahrungsraum thematisiert wer-
den. Die Faustregel ,vom Nahen
zum Fernen” ist im Hinblick auf
die Politische Urteilsbildung um-
zukehren.

Die hier dargestellten He-
rausforderungen sollen und wol-
len kein Rezept fir die Vermitt-
lung politischer Urteilskompe-
tenz liefern. Vielmehr liefern sie
einen Reflexionsrahmen, der es
ermdglicht, unterrichtspraktische
Schwierigkeiten innerhalb dieses
Lehr-Lernparadigmas aus fachdi-
daktischer Perspektive zu proble-
matisieren. Das Spannungsverhalt-
nis zwischen den einzelnen He-
rausforderungsbereichen bildet zu
Teilen die Komplexitat unterrichts-
praktischer Prozesse ab und lie-
fert ein erstes Koordinatensystem
zur Auslotung von Schwierigkei-
ten und Entwicklungspotentialen
der fachdidaktischen und unter-
richtspraktischen Fokussierung

der Politischen Urteilsbildung.

Herausforderung
.Lernen in Kontexten”

Herausforderung

,vYom Fernen zum
Nahen"

Anmerkungen

1 Denkfiguren werden hier als
vielschichtige Modelle der
Interpretation und Identifikation
von politikdidaktischen Handlungs-
mdglichkeiten in Kontext der
Politischen Urteilsbildung
verstanden. Sie stellen Grundsitze
alltagsdidaktischer Vorstellungen
dar und beziehen sich auf einzelne
Lehr-Lern-Episoden der Vermitt-
lungspraxis. Es wird somit
angenommen, dass Denkfiguren
typisierende und verallgemeinernde
Kategorien bilden und im Bezug auf
die Reflexion und Antizipation von
Vermittlungsprozessen erkldrenden
Charakter haben. lllustrierend sind
den jeweiligen Denkfiguren
exemplarischen Passagen aus den
Interviewtranskripten vorangestellt.

2 Die Relevanz von Cross-Pressure-
Strukturen fiir die generelle
wechselseitige Relevanz von Theorie
und Praxis der Politischen Bildung
ist ausfiihrlicher nachzulesen in Klee
2008, 227 .
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