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1.  Begriffliche Bestimmung

Lehren und Lernen in der Schule beruhten im weiteren Sinne schon
immer auf wissenschaftlichen Erkenntnissen. Zu einer dezidiert wis-
senschaftsorientierten Prigung des Unterrichts kam es in der Bun-
desrepublik jedoch erst vom Beginn der 1970er-Jahre an. Vorausge-
gangen waren dieser wissenschaftsorientierten Wende eine Reihe von
gesellschaftspolitisch einschneidenden Ereignissen und Analysen:
Der sogenannte Sputnik-Schock von 1957 verursachte in den Verei-
nigten Staaten die Furcht, in diesen Zeiten des Kalten Krieges von
der Sowjetunion im technologischen Bereich tiberfliigelt zu werden,
und l8ste in der Folge eine bisher nicht gekannte Bildungsexpansion
an Schulen und Hochschulen in der westlichen Welt aus. Mit Ver-
zdgerung geriet auch in der Bundesrepublik die Bildungspolitik in
Bewegung, mafigeblich unterstiitzt durch sozialwissenschaftliche
Publikationen von Georg Picht und Ralf Dahrendorf, aber auch
durch die studentische Protestbewegung der spiten 1960er-Jahre.
Picht hatte in seiner Untersuchung zur ,deutschen Bildungskata-
strophe® insbesondere argumentiert, dass die Bundesrepublik im
Vergleich zu anderen Industriestaaten 6konomisch ins Hintertreffen
gelangen wiirde, wenn im Bildungsbereich nicht gegengesteuert wiir-
de (vgl. Picht 1964). Dahrendorf war es angesichts frappierender
Disparititen in der Verteilung von Bildungschancen vor allem um
Bildung als ein Biirgerrecht zu tun (vgl. Dahrendorf 1965).

Diesen gesellschaftspolitischen Herausforderungen suchte der
Deutsche Bildungsrat im Jahre 1970, mit einem elaborierten ,Struk-
turplan fiir das Bildungswesen® Rechnung zu tragen. Zentrales Merk-
mal schulischer Bildung sollte hinfort die Wissenschaftsorientierung
sein: ,,Die Bedingungen des Lebens in der modernen Gesellschaft
erfordern, dass die Lehr- und Lernprozesse wissenschaftsorientiert
sind“ (Deutscher Bildungsrat 1970, 33). Wissenschaftsorientierung
stehe in der schulischen Bildung dafiir, ,dass die Bildungsgegenstin-
de, gleich ob sie dem Bereich der Natur, der Technik, der Sprache, der
Politik, der Religion, der Kunst oder der Wirtschaft angehéren, in
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ihrer Bedingtheit und Bestimmtheit durch die Wissenschaften er-
kannt und entsprechend vermittelt werden® (ebd.). Dabei sollte die
Wissenschaftsorientierung von Lerngegenstinden und Lernmethoden
im Unterricht ungeachtet der jeweiligen Altersstufe gelten. Entspre-
chend soll sich auch heute im Verstindnis der Kultusministerkonfe-
renz der Linder die Gestaltung des Unterrichts am ,,Erkennenisstand
der Wissenschaft® orientieren (vgl. KMK 2020, 6).

Wissenschaftsorientierung macht deshalb ein Uncterrichesprinzip
aus. Wissenschaftsorientierte Lehr- und Lernprozesse sollen sicher-
stellen, dass die Bildungsgegenstinde und die zu deren unterrichdli-
cher Vermittlung angewandten Methoden an der Mafigabe des je-
weils aktuellen wissenschafilichen Erkenntnisstandes ausgerichtet
sind und sachlich adiquat vermittelt werden. Dabei sollten die Let-
nenden reflektieren, dass wissenschaftliche Erkenntnisse vorliufig
und revidierbar sind, mitunter auch kontrovers innerhalb der Wis-
senschaften diskutiert werden. Dennoch gilt: ,Die Fehlbarkeit der
Wissenschaft dndert allerdings nichts an ihrem Anspruch, Tatsa-
chenerkenntnis zu verschaffen (Keil 2019, 896). Vor diesem Hin-
tergrund sollten Schiilerinnen und Schiiler iiben, wissenschaftlich
generierte Erkenntnisse iiber Tatsachen, etwa im Hinblick auf den
anthropogen verursachten Klimawandel, von vorgeblich ,alternati-
ven Fakten“ zu differenzieren.

Wissenschaftsorientierter Unterricht erfolgt unabhingig von Al-
tersstufen, Schularten und Bildungsgingen. Dessen ungeachtet sind
jedoch die jeweiligen lernpsychologischen Voraussetzungen der
Schiilerinnen und Schiiler zu beachten, weshalb wissenschaftsorien-
tierte unterrichtliche Lehr- und Lernprozesse in der Grundschule
implizit verlaufen, in der Sekundarstufe I expliziter werden und in
der gymnasialen Sekundarstufe II als Wissenschaftspropideutik die
Studierfihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler fordern sollen.

2. Wissenschaftsorientierung als didaktisches Prinzip

2.1  Eigenheiten und Verfahren

In der unterrichtlichen Praxis bildet die Wissenschaftsorientierung
ein didaktisches Prinzip, das im Unterschied zu anderen, wie etwa
dem exemplarischen Lernen oder der Handlungsorientierung, pet-
manent beachtet werden muss. Allerdings verliuft die Hinfithrung
der Lernenden von ihrem lebensweltlichen Alltagswissen zu einem
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wissenschaftlich begriindeten, sachangemessenen Verstindnis von
Unterrichtsgegenstinden als allmihlicher Prozess. Die Schiilerinnen
und Schiiler lernen peu 2 peu im Hinblick auf einen bestimmten
Unterrichtsinhalt subjektives Glauben und Meinen von rational be-
griindeten Argumenten, die fiir alle nachvollziehbar sind, zu diffe-
renzieren. Dieses Vorgehen findet bereits in der Grundschule An-
wendung, in welcher die politische Bildung im Rahmen des Sach-
unterrichts integrativ unterrichtet wird. In dem Begriff des
Sachunterrichts kommt seit den 1970er-Jahren das wissenschaftsorien-
tierte Konzept des Faches zum Ausdruck, welches das zuvor im
wissenschaftlichen Sinne meist unkritisch unterrichtete Fach Hei-
matkunde abléste (vgl. Kaiser 2010, 20{L.).

Im Sachunterricht wie in der politischen Bildung der anderen
Schulstufen bildet die Wissenschaftsorientierung eine steuernde
Maflgabe, die angesichts wohlbegriindeter didaktischer Reduktionen
und schiilerorientierter Methoden eine Trivialisierung der Bildungs-
gegenstinde verhindern soll. Gleichwohl meint ein am wissenschaft-
lichen Erkenntnisstand orientierter Politikunterricht keine Abbild-
Didaktik, ,die das Schulfach nur als Propideutik auf das Studium
der jeweiligen Wissenschaft missversteht und ihre Aufgabe allein in
der Herabtransformierung des jeweiligen Wissensstandes der Uni-
versititsficher auf die Fassungskraft von Schiilern sicht (Glockel
2003, 230f1.).

Fiir eine behutsame Entwicklung von Fihigkeiten, die den Schii-
lerinnen und Schiilern ein wissenschaftsorientiertes Erschlieflen und
Verstehen von Bildungsgegenstinden ermégliche, eignen sich in
besonderer Weise entdeckende Verfahren und forschendes Lernen.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich hierbei durch eigenstin-
diges Untersuchen, Darlegen und Argumentieren diejenigen Kom-
petenzen aneignen, die auf wissenschaftsorientierte Erkenntnisse
zielende Verfahren grundsitzlich auszeichnen. Indem die Lernenden
ihren jeweiligen Erkenntnisgang fiir ihre Mitschiilerinnen und Mit-
schiiler nachvollziehbar und nachpriifbar argumentativ belegen,
verfahren sie entsprechend der in den Wissenschaften angewandten
Begriindung von (neuen) Erkenntnissen — ohne dass sie dadurch zu
,kleinen Wissenschaftlern® werden miissen. Instruktive Ansitze hier-
fiir bieten spielerische und forschende Methoden, Studienreisen und
Exkursionen sowie Methoden fiir komplexe Lernvorhaben wie Pro-
jeke, Sozialstudie und Zukunfrswerkstate (vgl. Ziegler/Jung 2010; die
Beitrige von Scholz, Detjen, Ciupke und Pohl in diesem Band).
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Fiir die Wissenschaftsbestimmtheit des politischen Unterrichts
lassen sich weiterhin einige Spezifika ausmachen, an welchen sich
politische Lehr- und Lernprozesse in besonderer Weise ausrichten
kénnen. Diese politikdidaktischen Eigenheiten sind zwar auch in
anderen Fachdidaktiken und in der allgemeinen Didaktik von Be-
lang. Fiir die Planung und Durchfiihrung wissenschaftsorientierter
politischer Lehr- und Lernprozesse sind sie jedoch unabdingbar: Die
Wissenschaftsorientierung der politischen Bildung wird durch die
Interdisziplinaritit des Schulfaches konstituiert, durch multiperspek-
tivisches Arbeiten geprigt und intendiert die Befihigung der Schii-
lerinnen und Schiiler zu kritischem Denken.

2.2 Interdisziplinaritit

Die erste Eigenheit, welche bei der Wissenschaftsorientierung in der
politischen Bildung von besonderer Relevanz ist, rithrt von dem
Charakteristikum des Schulfaches als Integrationsfach her. Im Un-
terschied zu anderen Schulfichern wie etwa Deutsch, Mathematik
oder Biologie sieht sich die politische Bildung nicht auf eine wissen-
schaftliche Bezugsdisziplin allein verwiesen. Zwar hat die Politikwis-
senschaft im ,Ensemble der Bezugswissenschaften eine hervorgeho-
bene Stellung® inne (Massing 2007, 32). Doch sind fiir das Integra-
tionsfach auch weitere wissenschaftliche Bezugsdisziplinen,
namentlich die Soziologie, Wirtschaftswissenschaften, Rechtswissen-
schaft und Geschichte, von Bedeutung. In der politischen Bildung
ist von einem weiten Politikbegriff auszugehen, der auch 6konomi-
sche Prozesse, geschichtliche Bedingtheiten sowie rechtliche, gesell-
schaftliche und ékologische Themen miteinbezieht (vgl. GPJE 2004,
9f).

Zu den Inhaltsfeldern der politischen Bildung, auf welche der
wissenschaftsorientierte Politikunterricht abstellen muss, zihlen ne-
ben Themen der Okonomie, Geschichte, Gesellschaft und des
Rechts aber auch inhaltliche Bereiche, die selbst nur interdisziplinir
zu erschlieflen sind, wie etwa dkologische Fragen und Umweltpolitik
oder die Thematik des Globalen Siidens. Dariiber hinaus wird das
Politische auch in belletristischer Literatur, der bildenden Kunst, in
Film, Musik und Theater reflektiert. Hier lassen sich gleichfalls
fruchtbare Lernanlisse fiir den Politikunterricht generieren, welche
einen wissenschaftsorientierten Blick tiber den diszipliniren Teller-
rand erforderlich machen.
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2.3 Multiperspektivitit

Wissenschaftsorientiertes Arbeiten in der politischen Bildung erfor-
dert von den Lehrkriften zunichst — wie in den anderen Schulfi-
chern auch — die muldperspektivische Strukturierung des Unterrichts
im Hinblick auf die unterschiedlichen wissenschaftlichen Auffassun-
gen beziiglich der unterrichtdich zu behandelnden Bildungsgegen-
stinde. Dariiber hinaus werden die Unterrichtsinhalte des Schulfa-
ches politische Bildung in aller Regel auch in der politischen Offent-
lichkeit kontrovers diskutiert, da sich Demokratien durch das
Vorhandensein einer Pluralitit von politischen Haltungen und
Meinungen auszeichnen. Der Mensch ist in seiner Existenz bedingt
durch das ,,Faktum der Pluralitit®, nimlich durch die Tatsache, so
Hannah Arendyt, ,,dass nicht ein Mensch, sondern viele Menschen
auf der Erde leben und die Welt bevolkern® (Arendt 2001, 17; 279).
Diese anthropologische Grundbedingung stellt mithin auch die Vo-
raussetzung fiir das Vorhandensein eines 6ffentlichen politischen
Raumes dar, in welchem die unterschiedlichen politischen Meinun-
gen aufeinandertreffen kénnen.

In der politischen Bildung wird diesem ,,Fakcum der Pluralitic®
durch den Beutelsbacher Konsens Rechnung getragen — was in Wis-
senschaft und Politik kontrovers diskutiert wird, muss auch im Po-
litikunterricht kontrovers behandelt werden (vgl. den Beitrag von
Miiller in diesem Band). Diesem Anspruch kénnen Lehrende bis-
weilen allerdings nur mit erheblichem Aufwand gerecht werden.
Gerade in Situationen, in denen sich die Auswahl von verschiedenen,
respektive kontrastiven Bildungsgegenstinden schwierig gestaltet, ist
angesichts des didaktischen Prinzips der Wissenschaftsorientierung
fiir eine sachangemessene Auseinandersetzung der Schiilerinnen und
Schiiler mit dieser politischen Thematik eine multiperspektivisch
gestaltete Strukeurierung der Unterrichtsinhalte vonndten.

2.4  Kritisches Denken

Die Wissenschaftsorientierung erfordert von den Schiilerinnen und
Schiilern, dass sie bei ihrem Erkenntnisgang unterschiedliche po-
litische Meinungen, Perspektiven und Ausrichtungen rezipieren
und sich mit diesen als Bildungsgegenstinden kritisch auseinan-
dersetzen, um schliefflich zu einem eigenstindigen politischen
Urteil iiber die jeweils infrage stehende politische Thematik zu
gelangen. Der semantische Gehalt des aus dem Griechischen stam-
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menden Terminus Kritik meint gerade diese Fihigkeit: , Kunst der
Beurteilung®.

Da die politische Urteilsfahigkeit — ungeachtet unterschiedlicher
Konzeptionalisierungen derselben in der politischen Bildung (vgl.
Massing 1997; Juchler 2012) — allgemein als {ibergeordnetes Ziel
politischer Bildungsbemiihungen in der Schule gilt, sind fiir die wis-
senschaftsorientierte Aneignung von Kenntnissen und Fertigkeiten
im Politikunterricht Ausfithrungen von Hannah Arendt zum kriti-
schen Denken instrukeiv: , Kritisches Denken ist nur méglich, wo
die Standpunkte aller anderen sich iiberpriifen lassen. Kritisches
Denken also isoliert sich nicht von ,allen anderen‘, auch wenn es
noch immer ein ,einsames’ Geschift ist. Um zu verdeutlichen: Kri-
tisches Denken spielt sich nach wie vor in der Einsamkeit ab; doch
durch die Einbildungskraft macht es die anderen gegenwiirtig und
bewegt sich damit in einem Raum, der potentiell 6ffentlich, nach
allen Seiten offen ist“ (Arendt 1998, 60).

Arendt verdeutlicht, dass das kritische Denken zwar durch Refle-
xion jedes Menschen ,,in der Einsamkeit“ zu vollziehen ist. Gleich-
wohl bedarf es hierzu einer pluralen Vielfalt von politischen Meinun-
gen und Standpunkten anderer Menschen, die sich nachvollzichen
und iiberpriifen lassen miissen. Erst nach Beriicksichtigung und
kritischer Abwiigung dieser anderen Standpunkte sollten Schiilerin-
nen und Schiiler ihr eigenstindiges politisches Urteil fassen und
dieses argumentativ gegeniiber anderen Menschen vertreten kénnen.
Die politische Urteilsfahigkeit muss sich schliellich in der polii-
schen Offentlichkeit bewihren, indem die Schiilerinnen und Schiiler
— dann als Biirgerinnen und Biirger — die jeweils in Rede stehenden
politischen Debatten reflektieren kénnen. Zu dieser reflektierten
Auseinandersetzung mit Gegenstinden des Politischen gehért niche
allein die Rezeption von politischen Sachverhalten, sondern insbe-
sondere das ideologickritische Hinterfragen von Meinungen, Inter-
essen und Machtverhiltnissen, was im wissenschaftsorientierten
Politikunterricht geiibt werden kann — auch und gerade als Orien-
tierung im ,postfaktischen Zeitalter* (vgl. Friedrichs 2019, 131L).

3.  Wissenschaftspropideutik

Von der Wissenschaftsorientierung im politischen Unterriche aller
Schularten und Schulstufen ist die Wissenschaftspropideutik fiir die
Sekundarstufe II zu differenzieren. Im Unterschied zur Wissen-
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schaftsorientierung, die einen am wissenschaftlichen Erkenntnis-
stand ausgerichteten Umgang mit Bildungsgegenstinden im Politik-
unterricht intendiert, zielt die Wissenschaftspropideutik in der
gymnasialen Oberstufe auf die Studierfihigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler. Dabei ist die wissenschaftspropideutische Orientierung
in der Sekundarstufe 2 auf fachspezifische Kenntnisse und methodi-
sche Fihigkeiten der Lernenden angewiesen, welche bereits in den
vorangegangenen Schulstufen grundgelegt wurden. Die selbststin-
dige Planung der Recherche eines politischen Untersuchungsgegen-
stands, die eigenstindige Informationsbeschaffung iiber diesen
Gegenstand aus unterschiedlichen Quellen und die mehrperspekei-
vische Auseinandersetzung mit demselben sowie die Prisentation des
Untersuchungsergebnisses mit Unterstiiczung durch unterschiedliche
Medien sollten bereits in der Sekundarstufe 1 auf niedrigerem Ni-
veau geiibt worden sein. In der gymnasialen Oberstufe kénnen die
Arbeitstechniken der wissenschaftsadiquaten Recherche in Zeitun-
gen, Zeitschriften und Fachbiichern sowie im Internet, der Umgang
mit unterschiedlichen Materialien wie verschiedenen Textsorten,
Statistiken, Grafiken, Karikaturen, Bildern und Filmen und die Vor-
stellung der jeweiligen Untersuchungsergebnisse durch Portfolios,
Facharbeiten, mediengestiitzte Referate etc. eine Steigerung des
Komplexititsgrades sowie der inhaldichen Tiefe der jeweiligen Ar-
beitsschritte erfahren. In diesem Zusammenhang lernen die Schiile-
rinnen und Schiiler hermeneutische und empirische Heuristiken
sowie deduktive und induktive Vorgehensweisen kennen und anwen-
den. So erarbeiten sie sich heuristische Fahigkeiten, an welche sie im
universitiren Studium anschlieflen kénnen.

Die der Sekundarstufe 2 angemessene wissenschaftspropideuti-
sche Ausrichtung steht nicht im Widerspruch oder in Konkurrenz
zu anderen didaktischen Prinzipien wie etwa der Handlungsorien-
tierung (vgl. Moegling 2006). Doch kommt der Vorbereitung der
Schiilerinnen und Schiiler auf studiumsrelevante Kenntnisse und
Fihigkeiten im Politikunterricht in der Sekundarstufe 2 eine beson-
dere Bedeutung zu, wobei das Schulfach Politische Bildung — wie die
anderen Schulficher auch — eine ordnende Funktion ausiibt, indem
es ,Ziele, Voraussetzungen und Realisierungsmdglichkeiten der pi-
dagogischen Praxis in der Schule“ biindelt: ,,Die ErschlieSung neuer
Maéglichkeiten zur (wissenschaftlichen) Erkenntnisgewinnung er-
folgt mithin iber die Ubernahme einer Fachperspektive, die sich aus
der je spezifischen Auswahl von Gegenstinden, Fragestellungen,

© Wochenschau Verlag, Frankfurt/M.



Literatur

Methoden und paradigmatischen Problemldsungen eines Schulfachs
sowie den darin verwendeten Begriffen und Kategorien konstituiert*
(Hahn 2008, 160f.). Im Politikunterricht sind fiir diese wissen-
schaftspropideutische Fachperspektive insbesondere die didaktischen
Momente der Interdisziplinaritit, Multiperspektivitit und des kriti-
schen Denkens von Relevanz.
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